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Contexte  
 

[ΩƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴŎŜ ŀǊǘƛŦƛŎƛŜƭƭŜ όL!ύ ƻŎŎǳǇŜ ǳƴŜ ǇƭŀŎŜ ŎǊƻƛǎǎŀƴǘŜ Řŀƴǎ ƴƻǘǊŜ 

quotidien. Des assistants vocaux aux algorithmes de recommandation, 

en passant par les outils de création automatisée, cette techn ique  est 

de plus en plus présente dans les pratiques culturelles des jeunes et des 

ŀŘǳƭǘŜǎΦ [Ŝ ŎŀŘǊŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ƴΩŞŎƘŀǇǇŜ Ǉŀǎ Ł ŎŜǘǘŜ ŞǾƻƭǳǘƛƻƴ Υ ŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘǎ 

et élèves interagissent de plus en plus avec des technologies intégrant 

ƭΩL!Φ 

Dans ce contexte, les formations des enseignants se multiplient. Elles 

ǾƛǎŜƴǘ Ł ŘŞƳȅǎǘƛŦƛŜǊ ƭŜǎ ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛŜǎ ŘŜ ƭΩL!Σ Ł ŦŀǾƻǊƛǎŜǊ ƭŜǳǊ 

appropriation raisonnée et à permettre aux enseignants de les 

mobiliser de manière pertinente pour atteindre leurs object ifs 

ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜǎΦ [ΩL! Ŝǎǘ ŀƛƴǎƛ ŜƴǾƛǎŀƎŞŜ ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƻǳǘƛƭ ǇƻǘŜƴǘƛŜƭ 

ŘΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘΣ ǎǳǎŎŜǇǘƛōƭŜ ŘŜ ǊŞǇƻƴŘǊŜ Ł ŎŜǊǘŀƛƴǎ ōŜǎƻƛƴǎ 

professionnels, tout en soulevant diverses questions notamment 

éthiques, sociétales et environnementales. Cependant, en classe,  les 

enseignants sont confrontés à une diversité de croyances, opinions et 

ŀǘǘƛǘǳŘŜǎ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǉǳŀƴǘ Ł ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!Φ /Ŝǎ ƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ǎƻƴǘ 

ǎƻǳǾŜƴǘ ƛƴǘŜǊǇǊŞǘŞŜǎ ǎŀƴǎ ǉǳΩŜƭƭŜǎ ǎƻƛŜƴǘ ǊŞŜƭƭŜƳŜƴǘ ƛƴǘŜǊǊƻƎŞŜǎΦ hǊΣ 

mieux comprendre ce que les élèves pe nsent, imaginent ou 

ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŜƴǘ ŀǾŜŎ ƭΩL! ǇŜǊƳŜǘǘǊŀƛǘ ŘΩŞŎƭŀƛǊŜǊ ƭŜǎ ŘƛǎǇƻǎƛǘƛŦǎ ŘŜ 

formation des enseignants, en les outillant pour répondre aux 

ǎƛǘǳŀǘƛƻƴǎ ŎƻƴŎǊŝǘŜǎ ǉǳΩƛƭǎ ǊŜƴŎƻƴǘǊŜƴǘΦ 

Pour la deuxième année, le projet Campus IA, mis en place dans la cité 

scolaire parisienne Paul -±ŀƭŞǊȅΣ ŀ ǇŜǊƳƛǎ ŘΩƛƴǘŜǊǊƻƎŜǊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǎǳǊ ŎŜ 

ǉǳŜ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŜ ƭΩL! ǇƻǳǊ ŜǳȄΦ /Ŝ ǇǊƻƧŜǘ ǾƛǎŜ Ł ŦƻǊƳŜǊ Ł ƭΩL! Ŝǘ ǇŀǊ ƭΩL! ŀǳ 

ǘǊŀǾŜǊǎ ŘŜ ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǇƭŀŎŜ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ŀǳ ǎŜƛƴ ŘŜ ƭΩ;ŎƻƭŜ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ 

ǊŞǎŜŀǳ ŘŜǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎ ŀŎǘŜǳǊǎ ƎǊŀǾƛǘŀƴǘ Ł ƭΩŜȄǘŞǊƛŜǳǊ ŘŜ ƭΩƛƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴ 

ǎŎƻƭŀƛǊŜ ό/ŀƳǇǳǎ L!Σ нлннύΦ tŜƴŘŀƴǘ ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ нлнн-2023, une 

ǇǊŜƳƛŝǊŜ ŀƴŀƭȅǎŜ ŘŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ŘŜ ƭΩL! ŎƘŜȊ ƭŜǎ ƭȅŎŞŜƴǎ ŀ ŞǘŞ 

réalisée au sein de cette cité scolaire. La présente étude prend appui 

sur ces résultats (Solari Landa et Rakotomalala Harisoa, 202 4).  

5ŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ƭΩŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜ /ŀƳǇǳǎ L!Σ Ł ƭŀ ǊŜƴǘǊŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ нлнп-

2025, le collège Paul -Valéry a proposé à des élèves de 4 e ŘΩƛƴǘŞƎǊŜǊ ǳƴŜ 

ŎƭŀǎǎŜ ŀǾŜŎ ǳƴŜ ŦƻŎŀƭŜ ǎǳǊ ƭΩŀƴŀƭȅǎŜ Ŝǘ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ƳŞŘƛŀǎ Ŝǘ ŘŜ ƭΩL!Σ 

elle sera désormais ici appelée «  classe expérimentale  ». Les élèves de 

ŎŜǘǘŜ ŎƭŀǎǎŜ Ŝǘ ŎŜǳȄ ŘΩǳƴŜ ŀǳǘǊŜ ǎŀƴǎ ŦƻŎŀƭŜ ǇŀǊǘƛŎǳƭƛŝǊŜ όƭŀ ζ classe 

contrôle  ») ont participé à la recherche ici présentée. En plus 

ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŜǎ ǳǎŀƎŜǎ ŘŜ ŎŜǎ ŞƭŝǾŜǎΣ ƭΩŞǘǳŘŜ ŀƴŀƭȅǎŜ ƭŜǳǊǎ 

représentations comprises comme «  une forme de connaissances, 

socialement élaborée et partagée, ayant une visée et concourant à la 

construction de la réalité commune à un ensemble social  » (Jodelet, 

1993, p.  осύΦ [ΩŞǘǳŘŜ ǾƛǎŜ ŘƻƴŎ Ł ǊŞǇƻƴŘǊŜ Ł ƭŀ ǉǳŜǎǘƛƻƴ ǎǳƛǾŀƴǘŜ : 

quelles représentations les élèves se construisent -ƛƭǎ ŘŜ ƭΩL! ?  
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De manière plus spécifique  : 

- Comment évoluent les représentations que les élèves se 

ŎƻƴǎǘǊǳƛǎŜƴǘ ŘŜ ƭΩL!Σ ŀƛƴǎƛ ǉǳŜ ƭŜǳǊǎ ǳǎŀƎŜǎ ŀǇǊŝǎ ǳƴŜ ŀƴƴŞŜ 

scolaire  ? 

- Quel rôle joue le dispositif de formation de la «  classe 

expérimentale  η Řŀƴǎ ƭΩŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ŘŜǎ 

élèves ? 

!ƛƴǎƛΣ Ŝƴ ƛƴǘŜǊǊƻƎŜŀƴǘ ƴƻƴ ǎŜǳƭŜƳŜƴǘ ŎŜ ǉǳŜ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ Ŧƻƴǘ ŀǾŜŎ ƭΩL!Σ 

Ƴŀƛǎ ŀǳǎǎƛ ŎŜ ǉǳΩƛƭǎ Ŝƴ ǇŜƴǎŜƴǘ Ŝǘ ŎƻƳƳŜƴǘ ŎŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ 

ŞǾƻƭǳŜƴǘ Řŀƴǎ ƭŜ ǘŜƳǇǎΣ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ ŀǳ ŎƻƴǘŀŎǘ ŘΩǳƴ ŘƛǎǇƻǎƛǘƛŦ ŘŜ 

formation spécifique, cette étude se donne pour objectif d ΩŞŎƭŀƛǊŜǊ ƭŜǎ 

pratiques éducatives actuelles et offre un appui pour repenser les 

ŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ Ł ƭΩL! Ł ƭΩ;ŎƻƭŜΣ ŀǳ Ǉƭǳǎ ǇǊŝǎ ŘŜǎ ǊŞŀƭƛǘŞǎ Ŝǘ ŘŜǎ ōŜǎƻƛƴǎ Řǳ 

terrain.  

[ΩŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ Řŀƴǎ ƭŜǳǊ ǊŜƭŀǘƛƻƴ Ł ƭΩL! ǎŜǊŀ ƛŎƛ Ŝƴ ǇŀǊǘƛŜ ŀōƻǊŘŞŜ 

ǎƻǳǎ ƭŜ ǇǊƛǎƳŜ ŘŜ ƭŀ ƭƛǘǘŞǊŀǘƛŜ ŘŜ ƭΩL! ǘŜƭƭŜ ǉǳŜ /Ƙƛǳ Ŝǘ ǎŜǎ ŎƻƭƭŝƎǳŜǎ 

(2024) la définissent, à savoir «  la capacité d'un individu à expliquer 

clairement comment les technologies de l'IA fonctionnent et ont un 

impact sur la société, ainsi qu'à les utiliser de manière éthique et 

responsable, et à communiquer et collaborer efficacement avec elles 

dans n'importe  quel contexte. Elle se concentre sur les savoirs (c'est -à-

dire les connai ssances et les compétences)  » (Chiu et al. , 2024, p.  5). 

/ŜǘǘŜ ƎǊƛƭƭŜ ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜ ŘƛŦŦŞǊŜƴŎƛŜ ƭŀ ƭƛǘǘŞǊŀǘƛŜ ŘŜ ƭΩL! ŘŜ ƭŀ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜ 

en IA en ajoutant deux éléments  : la confiance en soi et l'esprit 

d'autoréflexion. Deux aspects du rapport à la technique qui se 

ŎƻƴǎǘǊǳƛǎŜƴǘ Řŀƴǎ ƭŀ Ƴƻōƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩƛƳŀƎƛƴŀƛǊŜΦ 
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Méthodologie  
 

[ΩŞǘǳŘŜ ŘŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ŘŜ ƭΩL! όw9tL!ύ ŎƘŜȊ ƭŜǎ ŎƻƭƭŞƎƛŜƴǎ ŘŜ пe a été réalisée pendant 

ƭΩŀƴƴŞŜ нлнп-2025 au sein du collège Paul -Valéry pendant  8 mois, entre octobre 2024 et juin 

2025.  

5ŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ƻƴǘ ǇŀǊǘƛŎƛǇŞ Ł ƭΩŞǘǳŘŜ : une classe de 4 e sans une coloration thématique 

particulière, la «  classe contrôle  » Τ ŀƛƴǎƛ ǉǳΩǳƴŜ ŎƭŀǎǎŜ ǉǳƛΣ Ŝƴ Ǉƭǳǎ ŘΩŀǾƻƛǊ ǳƴŜ ŦƻŎŀƭŜ ǎǳǊ ƭŜǎ 

ƳŞŘƛŀǎ Ŝǘ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!Σ ŀ ǊŀǎǎŜƳōƭŞ six enseignants (arts, espagnol, mathématiques, 

anglais, histoire -géographie et français) dans un dispositif pédagogique autour de la réflexion 

Ŝǘ ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!Φ /ŜǘǘŜ ŘŜǊƴƛŝǊŜ Ŝǎǘ ŀǇǇŜƭŞŜ ƛŎƛ ζ classe expérimentale  ». Différentes 

activités ont été proposées aux élèves de cette classe, comme suit  : 

- pǊŞǇŀǊŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ŎŀƳǇŀƎƴŜ ŞƭŜŎǘƻǊŀƭŜΣ Ŝƴ ŀƴƎƭŀƛǎ ; 

- cǊŞŀǘƛƻƴ ŘŜ ōƻǘǎ ǇƻǳǊ ŘƛŀƭƻƎǳŜǊ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŀƎŜǎ ŘΩǳƴ ǊƻƳŀƴΣ Ŝƴ ŦǊŀƴœŀƛǎ ; 

- cǊŞŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ƴƻǳǾŜƭƭŜ ŦŀƴǘŀǎǘƛǉǳŜ ŀǾŜŎ ǳƴ ŀǎǎƛǎǘŀƴǘ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭΣ Ŝƴ ŦǊŀƴœŀƛǎ ; 

- cǊŞŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ŎƘŀƴǎƻƴ Ł ǇŀǊǘƛǊ ŘΩǳƴŜ ǊŞŘŀŎǘƛƻƴ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭƭŜΣ Ŝƴ ŦǊŀƴœŀƛǎ ; 

- gŞƴŞǊŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ƛƳŀƎŜ ǇƻǳǊ ǘǊŀǾŀƛƭƭŜǊ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ ŘŜ ǇƭŀƴΣ Ŝƴ ŀǊǘǎ ǇƭŀǎǘƛǉǳŜǎ ; 

- cǊŞŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ǎǳǇŜǊ ƘŞǊƻǎ Ł ǇŀǊǘƛǊ ŘΩǳƴ ŘŜǎŎǊƛǇǘƛŦΣ Ŝƴ ŜǎǇŀƎƴƻƭ ; 

- cǊŞŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ƭƛǾǊŜ ŘŜ ǊŜŎŜǘǘŜs et de sa couverture, en espagnol  ; 

- rŞŀƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ŀŦŦƛŎƘŜ ǇƻǳǊ ƭŜ ŎƻƴŎƻǳǊǎ Kangourou , en mathématiques.  

Il est important de souligner que la même enseignante de français intervenait auprès des deux 

classes de 4 e. Sans établir de distinction entre elles, elle a mené les mêmes activités autour de 

ƭΩL! ŀǾŜŎ ƭŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ǘƻǳǘ ŀǳ ƭƻƴƎ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜΦ 

9ƴ ŀŎŎƻǊŘ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ƻōƧŜŎǘƛŦǎ ŘŜ ƭΩŞǘǳŘŜΣ ƭŀ ƳŞǘƘƻŘƻƭƻƎƛŜ ǇǊƻǇƻǎŞŜΣ organisée ŀǳǘƻǳǊ ŘΩǳƴŜ 

phase pré -test  Ŝǘ ŘΩǳƴŜ ŀǳǘǊŜ de post -test , vise à la fois à analyser les représentations des élèves 

Ŝǘ ƭŜǳǊǎ ŞǾŜƴǘǳŜƭƭŜǎ ŞǾƻƭǳǘƛƻƴǎ ŘǳǊŀƴǘ ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΦ ¢Ǌƻƛǎ ǘŜƳǇǎ ŘŜ ǘǊŀǾŀƛƭ ƻƴǘ ŞǘŞ ƳŜƴŞǎ ŀǳ 

ǎŜƛƴ ŘŜ ƭΩŞǘŀōƭƛǎǎŜƳŜƴǘ : 

Temps 1. tŀǎǎŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜ Ŝǘ ŎƻƴŘǳƛǘŜ ŘΩŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦǎ ǎŜƳƛ-directifs 

ŀǳ ŘŞōǳǘ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ŀǳǇǊŝǎ ŘŜ ŎƘŀŎǳƴŜ ŘŜǎ ŎƭŀǎǎŜǎΦ 

Temps 2.  hōǎŜǊǾŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ŎƻǳǊǎ ŘŜ ŦǊŀƴœŀƛǎ Ŝǘ ŘΩun autre ŘΩŀǊǘǎ ǇƭŀǎǘƛǉǳŜǎ au sein de 

la classe expérimentale , tou s les deux  Ŝƴ ƭƛŜƴ ŀǾŜŎ ƭΩL!Φ 

Temps 3.  tŀǎǎŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜ όƛŘŜƴǘƛǉǳŜ Ł ŎŜƭǳƛ Řǳ ǘŜƳǇǎ мύ Ŝǘ ŀƴƛƳŀǘƛƻƴ 

ŘΩŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦǎ ǎŜƳƛ-ŘƛǊŜŎǘƛŦǎ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ŀǳǇǊŝǎ ŘŜ ŎƘŀŎǳƴŜ ŘŜǎ 

classes. 

Concernant le questionnaire, les élèves ont complété ce dernier dans une version papier, lors 

ŘΩǳƴ ŎƻǳǊǎ Ŝǘ ŀǾŀƴǘ ƭŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎΣ Ŝƴ ǇǊŞǎŜƴŎŜ ŘŜ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘŜ Ŝǘ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƘŀǊƎŞŜǎ ŘΩŞǘǳŘŜǎ 

et ŘΩinnovation  de Réseau Canopé . Le questionnaire comportait douze  questions  : quatre  à 

choix multiple, trois  à choix unique, un  classement et quatre  tableaux à double entrée.  

En plus de faire renseigner leur sexe, le questionnaire interrogeait les élèves au niveau de leurs 

représentations, connaissances et usages (voir annexe  n° 2, p.  39 à 43). Plus particulièrement, 

le questionnaire abordait  : 
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- ƭŜǎ ŜƴƧŜǳȄ ǎƻŎƛŞǘŀǳȄ ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ; 

- ƭŜǎ ƳƛƭƛŜǳȄ ŘΩŜȄǇƻǎƛǘƛƻƴ ŀǳ ǘŜǊƳŜ « IA » ou « Intelligence Artificielle  » ; 

- ƭŜǎ ŎŀǊŀŎǘŞǊƛǎǘƛǉǳŜǎ ƎŞƴŞǊŀƭŜǎ ŘŜ ƭΩL! όŘŞŦƛƴƛǘƛƻƴΣ ŎŀǊŀŎǘŞǊƛǎǘƛǉǳŜǎΣ ǎƻǳǎ-domaines, 

ŀǊǘŜŦŀŎǘǎ ƻǳ ƻōƧŜǘǎ ŀǎǎƻŎƛŞǎΣ ƭΩŞǾŜƴǘǳŜƭƭŜ ŀǘǘǊƛōǳǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ƎŜƴǊŜ Ł des aspects  humains 

(voix, corps)  ǎΩŀŦŦƛŎƘŀƴǘ avec  les ǊŞǎǳƭǘŀǘǎ ŘŜ ƭΩL!ύ ; 

- ƭŀ ǇǊŞǎŜƴŎŜ ŘŜ ƭΩL! Řŀƴǎ ƭŜǎ ŜƴǘǊŜǇǊƛǎŜǎ ; 

- ƭŜǳǊ ŦǊŞǉǳŜƴŎŜ ŘΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!. 

Même si ce questionnaire a évolué, il reprend globalement  les questions de la première étude 

REPIA réalisée en 2022 -2023 auprès de lycéens .  

tƻǳǊ ŎŜ ǉǳƛ Ŝǎǘ ŘŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎΣ ƭŜ ŎƘƻƛȄ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀƴǘǎ ǎΩŜǎǘ Ŧŀƛǘ ǇŀǊ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘŜ 

référente, en fonction des autorisations parentales fournies par les élèves et de leur profil 

(notes, genre, participation antérieure à des activités en lien avec  ƭΩL!ύΦ 

Le caractère semi -directif des entretiens a permis la reprise des sujets mentionnés par un 

ƎǊƻǳǇŜ ŘΩŞƭŝǾŜǎ ǇƻǳǊ şǘǊŜ ƛƴǘŞƎǊŞǎ Řŀƴǎ ƭŀ ŘƛǎŎǳǎǎƛƻƴ ŀǾŜŎ ƭŜ ǎŜŎƻƴŘ ƎǊƻǳǇŜ ŘΩŞƭŝǾŜǎΦ [Ŝǎ 

ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ŀōƻǊŘŀƛŜƴǘ ŘŜǎ ǎǳƧŜǘǎ ǘŜƭǎ ǉǳŜ ƭŀ ŘŞŦƛƴƛǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!Σ ǎƻƴ ǳǘƛƭƛǎation dans la société, les 

ŞǾŜƴǘǳŜƭǎ ŀǾŀƴǘŀƎŜǎ Ŝǘ ƛƴŎƻƴǾŞƴƛŜƴǘǎ ŘŜ ǎƻƴ ǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ǉǳƻǘƛŘƛŜƴƴŜ Ł ƭΩ;ŎƻƭŜ Ŝǘ Ŝƴ ŘŜƘƻǊǎΣ 

ƭΩŀǾŜƴƛǊ ŘŜ ƭΩL!Σ ƭŜǎ ƳƛƭƛŜǳȄ ŘΩŜȄǇƻǎƛǘƛƻƴ Ł ƭΩL! Ŝǘ ƭΩŜǎǘƛƳŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭŜǳǊǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ en matière 

ŘΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! όǾƻƛǊ ŀƴƴŜȄŜs n° 3, p.  44 et n° 4, p.  45). 

Échantillon  

9ƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ǇǊŞǎŜƴǘŀƛŜƴǘ ŘŜǎ ƴƛǾŜŀǳȄ ƘŞǘŞǊƻƎŝƴŜǎ 

ŘŜ ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜǎ ŘŜ ƭΩL! Ŝǘ ŘŜ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǇƻǳǊ ǎƻƴ ǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴΦ vǳŜƭǉǳŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŘŜǳȄ 

classes avaient participé à des activités proposées en classe de 6 e dans le cadre du projet 

/ŀƳǇǳǎ L! Ŝǘ ŘΩŀǳǘǊŜǎ ǎΩŞǘŀƛŜƴǘ ŦƻǊƳŞǎ ŘŜ ƳŀƴƛŝǊŜ ŀǳǘƻƴƻƳŜ Ŝƴ ǳǘƛƭƛǎŀƴǘ ƭΩL!Φ !ƛƴǎƛΣ ŘŜǳȄ 

cohortes ont été constituées au sein de chaque classe participante  : une ayant été exposée à 

ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǎŎƻƭŀƛǊŜǎ ŀǾŜŎ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! Ŝǘ ǳƴŜ ŀǳǘǊŜ ǎŀƴǎ ŀǳŎǳƴŜ ŜȄǇƻǎƛǘƛƻƴ Ł ƭΩL! Řŀƴǎ 

le cadre scolaire. Les quatre cohortes considérées dans les analyses ont été nommées en 

ŦƻƴŎǘƛƻƴ ŘŜ ƭŜǳǊ ŜȄǇƻǎƛǘƛƻƴ Ł ƭΩL! Ŝƴ ƳƛƭƛŜǳ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ Ŝƴ ƻǊŘǊŜ ŀǎŎŜƴŘŀƴǘ : néophyte, sensibilisé, 

apprenant novice et apprenant initié . 

tƻǳǊ ƭΩŀƴŀƭȅǎŜΣ ǳƴƛǉǳŜƳŜƴǘ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŀȅŀƴǘ ǊŞǇƻƴŘǳ ŀǳȄ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜǎ ǇǊŞ Ŝǘ Ǉƻǎǘ Ŝǘ ŎŜǳȄ 

ayant participé aux deux entretiens ont été retenus. Au total, le corpus analysé est constitué 

des réponses de trente -cinq  élèves au questionnaire et de seize élèves en entretien, comme le 

montre le tableau n°  1. 

TABLEAU N ° 1 : DISTRIBUTION D ΩELEVES PAR CLASSE ET PAR COHORTE. 

CLASSE 
COLLECTE DE DONNEES 

EXPOSITION SCOLAIRE 
!b¢9wL9¦w9 ! [ΩL! 

COHORTE 

Expérimentale (n  = 21) Questionnaire (n  = 21) 
Quelques séances  Apprenant initié (n  = 14) 

Aucune  Apprenant novice (n  = 7) 

Entretien (n  = 9) 
Quelques séances  Apprenant initié (n  = 6) 

Aucune  Apprenant novice (n  = 3) 

Contrôle (n  = 14) Questionnaire (n  = 14) 
Quelques séances  Sensibilisé (n  = 9) 

Aucune  Néophyte (n  = 5) 

Entretien (n  = 7) 
Quelques séances  Sensibilisé (n  = 5) 

Aucune  Néophyte (n  = 2) 
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Concernant les entretiens, les prénoms des élèves ont été modifiés 1, afin de garantir leur 

anonymat. Par ailleurs, ŀǾŜŎ ƭΩƻōƧŜŎǘƛf ŘΩŜȄŀƳƛƴŜǊ ǎƛ ŘΩŀǳǘǊŜǎ ǾŀǊƛŀōƭŜǎ ǉǳŜ ŎŜƭƭŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ Ŝǘ 

ŘŜ ƭΩŜȄǇƻǎƛǘƛƻƴ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ŀƴǘŞǊƛŜǳǊŜ Ł ƭΩL! ǇƻǳǾŀƛŜƴǘ ƛƴŦƭǳŜƴŎŜǊ ƭŜǎ ǊŞǎǳƭǘŀǘǎ ŘŜ ŎŜǘǘŜ ŞǘǳŘŜΣ 

ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘŜ ǊŞŦŞǊŜƴǘŜΣ ŎƻƳƳǳƴŜ ŀǳȄ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎΣ ŀ ŞǘŞ ǎƻƭƭƛŎƛǘŞŜ ǇƻǳǊ ŜǎǘƛƳŜǊ ǎǳǊ cinq  

points la moyenne de la «  réussite  » scolaire des élèves ayant participé aux entretiens. Il est 

ƛƳǇƻǊǘŀƴǘ ŘŜ ǇǊŞŎƛǎŜǊ ǉǳΩŀǳŎǳƴ ƭƛŜƴ statistiquement  ǎƛƎƴƛŦƛŎŀǘƛŦ ƴΩŀ ŞǘŞ ƻōǎŜǊǾŞ ŜƴǘǊŜ ƭŜǎ 

ǾŀǊƛŀōƭŜǎ ŘŜ ǎŜȄŜ Ŝǘ ŘΩŜǎǘƛƳŀǘƛƻƴ ŘŜ ζ réussite  » scolaire et  les réponses fournies par les élèves 

(voir tableau n°  2). 

TABLEAU N ° 2 : ÉLÈVES INTERROGÉS EN ENTRETIEN EN FONCTION DE LEUR CLASSE ET COHORTE. 

CLASSE COHORTE PRENOMS DES ÉLÈVES 
ah¸9bb9 59 [Ω9{¢La!¢Lhb 59{ 

NOTES DES ÉLÈVES (SUR 5) 

Expérimentale (n  = 9) Apprenant initié (n  = 6) 
Justin, Kamelia, Lyes, Sibylle, 
Trystan, Valentin  

4,3 

Apprenant novice (n  = 3) Lallie, Nayel, Soraya  2,7 

Contrôle (n  = 7) Sensibilisé (n  = 5) Agathe, Farha, Idriss, Lola, Sami  3,8 

Néophyte (n  = 2) Dan, Julien  4,5 

Analyse de données  

¦ƴŜ ŀƴŀƭȅǎŜ ǎǘŀǘƛǎǘƛǉǳŜ ŘŜǎŎǊƛǇǘƛǾŜ Ŝǘ ƭŜ ǘŜǎǘ ŘΩƛƴŘŞǇŜƴŘŀƴŎŜ YƘƛ-deux ont été  réalisés avec les 

réponses des élèves au questionnaire, via le logiciel Modalisa . Le test Khi -deux a été appliqué à  

ǘƻǳǘŜǎ ƭŜǎ ǾŀǊƛŀōƭŜǎ ŀŦƛƴ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŜǎ ŞƭŞƳŜƴǘǎ ǎŀƛƭƭŀƴǘǎ Řŀƴǎ ƭΩŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ ŘŜǎ 

élèves en fonction des classes. Certaines réponses originalement à quatre points ont été 

ǎƛƳǇƭƛŦƛŞŜǎ Ł ŘŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ ōƛƴŀƛǊŜǎ όŘΩŀŎŎƻǊŘκǇŀǎ ŘΩŀŎŎƻǊŘύΦ [Ŝ YƘƛ-deu x, qui mesure combien 

ƭŜǎ ǾŀǊƛŀōƭŜǎ ǎΩŞƭƻƛƎƴŜƴǘ ŘŜ ƭΩƛƴŘŞǇŜƴŘŀƴŎŜΣ ŀ ŞǘŞ ŎƻƳǇƭŞǘŞ ǇŀǊ ƭŜ ǎŜǳƛƭ ŘŜ ǎƛƎƴƛŦƛŎŀǘƛǾƛǘŞΣ ǉǳƛ 

ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŜǎǘƛƳŜǊ ǎƛ ƭŜ ŎŀƭŎǳƭ ŘΩŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǾŀǊƛŀōƭŜǎ ƻǳ ŘΩƛƴŘŞǇŜƴŘŀƴŎŜ Ŝǎǘ ŘǶ ŀǳ ƘŀǎŀǊŘΦ 

Faute de masse de données conséquente, le s euil de significativité a été déterminé à 0,05 à 

1 ddl (degré de liberté). Ainsi toutes les variables dont le seuil serait supérieur à celui -ci ont été 

ŎƻƴǎƛŘŞǊŞŜǎ ŎƻƳƳŜ ƛƴŘŞǇŜƴŘŀƴǘŜǎΦ " ƭΩƛƴǾŜǊǎŜΣ ƭŜǎ ǾŀǊƛŀōƭŜǎ Řƻƴǘ ƭŜǎ ǎŜǳƛƭǎ ǎƻƴǘ Ŝƴ ŘŜǎǎƻǳǎ 

ǊŜƭŝǾŜƴǘ ŘΩǳƴŜ ǊŜƭŀǘƛƻƴ ŘŜ ŘŞǇŜƴŘŀƴŎŜ ŜƴǘǊŜ ƭŜǎ ŘŜǳȄ ǾŀǊƛŀōƭŜǎ analysées.  

/ƻƴŎŜǊƴŀƴǘ ƭŜ ŎƻǊǇǳǎ ŘŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎΣ ƛƭ ŀ Ŧŀƛǘ ƭΩƻōƧŜǘΣ Řŀƴǎ ǳƴ ǇǊŜƳƛŜǊ ǘŜƳǇǎΣ ŘΩǳƴŜ ŀƴŀƭȅǎŜ 

catégorielle thématique en utilisant le logiciel QDA Miner . Les réponses au pré -questionnaire 

et au post -questionnaire des élèves ont ensuite été comparées sur un tableur Excel.  

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
1 Tout en suivant la théorie de la sociologie des prénoms du chercheur Baptiste Coulmont  (2011). 
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Limites  

Comme dans toutes les recherches, celle -ci  ŎƻƳǇƻǊǘŜ ŘŜǎ ōƛŀƛǎ ǉǳΩƛƭ Ŝǎǘ ƛƳǇƻǊǘŀƴǘ ŘŜ ǇǊŜƴŘǊŜ 

Ŝƴ ŎƻƳǇǘŜ Řŀƴǎ ƭΩƛƴǘŜǊǇǊŞǘŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǊŞǎǳƭǘŀǘǎΦ 5ŜǳȄ ōƛŀƛǎ ǎƻƴǘ ƛŘŜƴǘƛŦƛŞǎ ŘŀǾŀƴǘŀƎŜ : 

- un biais de désirabilité sociale qui a pu influencer les réponses des élèves, notamment 

lors des entretiens, que ce soit vis -à-vis des élèves ou des enquêtrices, et ceci 

ǇŀǊǘƛŎǳƭƛŝǊŜƳŜƴǘ ƭƻǊǎ ŘŜ ƭŀ ǇƘŀǎŜ ŘŜ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ; 

- un biais de surconfiance de leurs compétences qui a peut -être  affecté la manière dont 

ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ƻƴǘ ŞǾŀƭǳŞ ƭŜǳǊǎ ǇǊƻǇǊŜǎ ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜǎΣ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ Ŝǘ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ƭƛŞŜǎ Ł ƭΩL!Φ 

La prise en compte de ces biais permet de situer plus précisément la portée des résultats et 

ŘΩŜƴ ǇǊƻǇƻǎŜǊ ǳƴŜ ƭŜŎǘǳǊŜ ƴǳŀƴŎŞŜΦ 
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Résult at s 
 

Les résultats présentés ci -après ont été organisés en privilégiant les sujets traités et non les 

ǘȅǇŜǎ ŘŜ ŘƻƴƴŞŜǎ όǉǳŀƴǘƛǘŀǘƛǾŜǎ Ŝǘ ǉǳŀƭƛǘŀǘƛǾŜǎύΦ {ƛ ŎŜ ŎƘƻƛȄ ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŀƴŀƭȅǎŜǊ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜǎ 

données de manière plus cohérente, il est nécessaire de relativi ser la portée des résultats en 

ŦƻƴŎǘƛƻƴ ŘŜǎ ƳƻȅŜƴǎ ŘŜ ŎƻƭƭŜŎǘŜ ŘŜǎ ŘƻƴƴŞŜǎΦ tŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜΣ ƭΩŞǾƻŎŀǘƛƻƴ ƭƛōǊŜ ŘŜ ŎŜǊǘŀƛƴǎ ǎǳƧŜǘǎ 

ƭƻǊǎ ŘŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ŜȄǇƭƛǉǳŜǊŀƛǘ ƭΩƛƳǇƻǊǘŀƴŎŜ ŀǘǘǊƛōǳŞŜ Ł ŎŜǊǘŀƛƴŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎΦ /Ŝǎ ǇŀǊǘƛŎǳƭŀǊƛǘŞǎ 

seront explicitées dans le texte.  

[Ŝǎ ǊŞǎǳƭǘŀǘǎ ǎƻƴǘ ǇǊŞǎŜƴǘŞǎ Ŝƴ ǘǊƻƛǎ ǇŀǊǘƛŜǎΣ ǳƴŜ ǇǊŜƳƛŝǊŜ ǉǳƛ ǘǊŀƛǘŜ ƭΩƛƳŀƎƛƴŀƛǊŜ ŘŜ ƭΩL! ŎƘŜȊ 

les élèves ; une deuxième qui aborde, de manière comparée, le développement de la littératie 

ŘŜ ƭΩL! ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ŀƴŀƭȅǎŞŜǎΦ [Ŝǎ ǳǎŀƎŜǎ ŘŜ ƭΩL! ŀǳǇǊŝǎ ŘŜǎ ŎƻƭƭŞƎƛŜƴǎ ǎƻƴǘ 

présentés en dernier.  

LƳŀƎƛƴŀƛǊŜ ŘŜ ƭΩL! ŎƘŜȊ ƭŜǎ ŎƻƭƭŞƎƛŜƴǎ 

DECLbL¢Lhb 59 [ΩIA  

[ΩŀƴŀƭȅǎŜ ŘŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ ŀǳ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜΣ ŀŘƳƛƴƛǎǘǊŞ Ŝƴ ŘŞōǳǘ Ŝǘ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ нлнп-

2025, permet de dégager plusieurs tendances dans les représentations que les élèves ont de 

ƭΩƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴŎŜ ŀǊǘƛŦƛŎƛŜƭƭŜΦ 

Quatre définitions leur étaient proposées dans une question «  Lorsque tu penses à lΩIA, tu 

vois ? », chacune correspondant à une manière distincte de concevoir ƭΩL! όǾƻƛǊ annexe n°  1, 

tableau n° 5, p.  33) : 

- ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƭƻƎƛŎƛŜƭ ŎŀǇŀōƭŜ ŘΩŀƛŘŜǊ ƭŜǎ ƘǳƳŀƛƴǎ Ł ƭŀ ǇǊƛǎŜ ŘŜ ŘŞŎƛǎƛƻƴ ; 

- ŎƻƳƳŜ ǳƴ ǇǊƻƎǊŀƳƳŜ ƛƴŦƻǊƳŀǘƛǉǳŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŞ Ŝǘ Ƴƛǎ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ Řŀƴǎ ƭŜ ōǳǘ ŘŜ 

reproduire des capacités cognitives humaines  ; 

- comme une application ou un objet connecté permettant des interactions avec 

ƭΩƘǳƳŀƛƴ ; 

- ƻǳ ŜƴŎƻǊŜ ŎƻƳƳŜ ǳƴ Ǌƻōƻǘ ζ ŀǳƎƳŜƴǘŞ η ŎŀǇŀōƭŜ ŘŜ ǎŜ ŘŞǇƭŀŎŜǊ Ŝǘ ŘΩƛƴǘŜǊŀƎƛǊ ŀǾŜŎ ǳƴ 

humain.  

5ŀƴǎ ƭŜ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ƻƴǘ ƳŀƧƻǊƛǘŀƛǊŜƳŜƴǘ 

ŀǎǎƻŎƛŞ ƭΩL! Ł ŘŜǎ ƻōƧŜǘǎ ƻǳ ŀǇǇƭƛŎŀǘƛƻƴǎ ŎƻƴƴŜŎǘŞǎΣ ŀǾŜŎ ǳƴŜ ǇǊƻǇƻǊǘƛƻƴ ƎƭƻōŀƭŜ ŘŜ пмΣн %. 

/ŜǘǘŜ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴΣ ƭƛŞŜ ŀǳȄ ŀǊǘŜŦŀŎǘǎΣ ǎŜƳōƭŜ ǊŜŦƭŞǘŜǊ ǳƴŜ Ǿƛǎƛƻƴ ŀǇǇǊƻȄƛƳŀǘƛǾŜ ŘŜ ƭΩL!Σ 

fondée sur des expériences quotidiennes (assistants vocaux, smartphones, objets connectés). 

Les autres définitions ont été choisies de manière plus équilibrée  : 32,4  % des élèves ont opté 

pour une définition centrée sur la reproduction des capacités cognitives, tandis que 23,5  % ont 

ǇŜǊœǳ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƻǳǘƛƭ ŘΩŀƛŘŜ Ł ƭŀ ŘŞŎƛǎƛƻƴΦ [ŀ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ǳƴ Ǌƻōƻǘ ǊŜǎǘŜ 

marginale (2,9  %), contrairement à la première étude REPIA chez les lycéens où  cette 

représentation était plus importante (Solari Landa et Rakotomalala Harisoa, 2024).  

9ƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭŜǎ ǊŞǎǳƭǘŀǘǎ ƳƻƴǘǊŜƴǘ ǳƴŜ ŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ deux 

classes. Globalement, l ŀ ŘŞŦƛƴƛǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƭƻƎƛŎƛŜƭ ŎŀǇŀōƭŜ ŘΩŀƛŘŜǊ Ł ƭŀ ǇǊƛǎŜ ŘŜ 

décision devient majoritaire (50  %), tandis que celle liée aux objets connectés chute à 14,7  % et 

celle liée aux robots augmente légèrement (passant de 2 ,9 à 5,9 %). Cette bascule suggère une 
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ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŀǘƛƻƴ Řŀƴǎ ƭŀ ƳŀƴƛŝǊŜ Řƻƴǘ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŎƻƴŎŜǇǘǳŀƭƛǎŜƴǘ ƭΩL! : ils passent ŘΩǳƴŜ Ǿƛǎƛƻƴ 

ǘŀƴƎƛōƭŜ όƻōƧŜǘǎΧύ Ł ǳƴŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ Ǉƭǳǎ ŀōǎǘǊŀƛǘŜ, «  invisible  » (algorithmes, fonctions...). La 

définition centrée sur les capacités cognitives reste relativement stable (30,2  %), ce qui 

ǘŞƳƻƛƎƴŜ ŘΩǳƴŜ ŎŜǊǘŀƛƴŜ ŎƻƴǎǘŀƴŎŜ Řŀƴǎ ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ǎƛƳǳƭŀǘƛƻƴ ŘŜ 

ƭΩƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴŎŜ ƘǳƳŀƛƴŜΦ 

[ŀ ŎƻƳǇŀǊŀƛǎƻƴ ŜƴǘǊŜ ƭŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ǇŜǊƳŜǘ ǘƻǳǘŜŦƻƛǎ ŘΩŀŦŦƛƴŜǊ ŎŜǘǘŜ ƭŜŎǘǳǊŜ (voir figure n°  1). 

5ŀƴǎ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜΣ ǉǳƛ ŀ ōŞƴŞŦƛŎƛŞ ŘΩǳƴ ŘƛǎǇƻǎƛǘƛŦ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ ǊŜƴŦƻǊŎŞ ŀǳǘƻǳǊ ŘŜ 

ƭΩL!Σ ƭΩŞǾƻƭǳǘƛƻƴ Ŝǎǘ ǇŀǊǘƛŎǳƭƛŝǊŜƳŜƴǘ ƳŀǊǉǳŞŜΦ !ƭƻǊǎ ǉǳŜ 45 % des élèves de cette classe 

ŀǎǎƻŎƛŀƛŜƴǘ ƭΩL! Ł ŘŜǎ ƻōƧŜǘǎ ŎƻƴƴŜŎǘŞǎ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƛƭǎ ǎƻƴǘ désormais 65 % à la définir 

ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƭƻƎƛŎƛŜƭ ŘΩŀƛŘŜ Ł ƭŀ ŘŞŎƛǎƛƻƴ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΦ En effet , dans les données du 

questionnaire  ŘŜ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ Ŝǘ ƳŀƭƎǊŞ ƭΩƛƴŘŞǇŜƴŘŀƴŎŜ ŘŜǎ ǾŀǊƛŀōƭŜǎ, il existe une 

surreprésentation des élèves de la classe expérimentale dans l e choix de la définition « logiciel 

ŘΩŀƛŘŜ Ł ƭŀ ŘŞŎƛǎƛƻƴ ηΣ ǘŀƴŘƛǎ ǉǳŜ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜ ȅ ǎƻƴǘ ǎƻǳǎ-représentés. À 

ƭΩƛƴǾŜǊǎŜΣ ƻƴ ƻōǎŜǊǾŜ ǳƴŜ ǎǳǊǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜ Řŀƴǎ ƭŜ ŎƘƻƛȄ ŘŜ ƭŀ 

ŘŞŦƛƴƛǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ζ ŀǇǇƭƛŎŀǘƛƻƴ ƻǳ ƻōƧŜǘ ŎƻƴƴŜŎǘŞ η Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ǇǳƛǎǉǳΩƛƭǎ ǎƻƴǘ орΣт % 

Ł ǎΩşǘǊŜ ǇƻǎƛǘƛƻƴƴŞǎ ǎǳǊ ŎŜǘǘŜ ŘŞŦƛƴƛǘƛƻƴ ŎƻƴǘǊŜ мпΣт ҈ ǎǳǊ ƭΩŜŦŦŜŎǘƛŦ Ǝƭƻōŀƭ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎΣ ŎŜ 

ǉǳƛ ǎǳƎƎŝǊŜ ǉǳŜ ŎŜǘǘŜ ŎƭŀǎǎŜ ǊŜǎǘŜ ŀƴŎǊŞŜ Řŀƴǎ ǳƴŜ Ǿƛǎƛƻƴ Ǉƭǳǎ ƳŀǘŞǊƛŀƭƛǎŞŜ ŘŜ ƭΩL!Φ 

 

Figure n°  1 : « Lorsque tu penses à l ΩL!Σ ǘǳ ǾƻƛǎΧ », en fonction de la class e. 

/ƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ŎŜ ǉǳŜ ƭΩL! ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŜ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŞŎƭŀƛǊŜǊ ƭŜǎ ŀǇǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴǎ 

ǇƻǘŜƴǘƛŜƭƭŜǎ ǉǳΩŜƭƭŜ ǎǳǎŎƛǘŜΦ 5ŜǊǊƛŝǊŜ ŎŜǎ ŘŞŦƛƴƛǘƛƻƴǎ ǎŜ ŘŜǎǎƛƴŜƴǘ ŀƭƻǊǎ ŘŜǎ ŎǊŀƛƴǘŜǎ ƭƛŞŜǎ Ł ǎŜǎ 

impacts et à ses limites.  

Cw!Lb¢9{ 59 [Ω¦¢L[L{!¢Lhb 59 [ΩIA 

La question «  {Ŝƭƻƴ ǘƻƛΣ ƭΩL! ǇƻǳǊ ŎŜǊǘŀƛƴǎ ƳŞǘƛŜǊǎ ŜƴǘǊŀƞƴŜΧ » a été posée par questionnaire en 

début et en fin ŘΩŀƴƴŞŜ όǾƻƛǊ annexe n°  1, tableau n° 6, p . 34-35). Elle était composée de douze  

assertions sur lesquelles les élèves devaient se positionner sur une échelle de Likert à cinq  

Ǉƻƛƴǘǎ όǇŀǎ Řǳ ǘƻǳǘ ŘΩŀŎŎƻǊŘΣ Ǉŀǎ ǘǊƻǇ ŘΩŀŎŎƻǊŘΣ ŀǎǎŜȊ ŘΩŀŎŎƻǊŘΣ ǘƻǳǘ Ł Ŧŀƛǘ ŘΩŀŎŎƻǊŘύΦ /ŜǘǘŜ 
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¦ƴ Ǌƻōƻǘ ζ ŀǳƎƳŜƴǘŞ η ŎŀǇŀōƭŜ ŘŜ ǎŜ ŘŞǇƭŀŎŜǊ Ŝǘ ŘΩƛƴǘŜǊŀƎƛǊ ŀǾŜŎ ǳƴ ƘǳƳŀƛƴ

¦ƴŜ ŀǇǇƭƛŎŀǘƛƻƴ ƻǳ ǳƴ ƻōƧŜǘ ŎƻƴƴŜŎǘŞ ǇŜǊƳŜǘǘŀƴǘ ŘŜǎ ƛƴǘŜǊŀŎǘƛƻƴǎ ŜƴǘǊŜ ƭΩƘǳƳŀƛƴ 

¦ƴ ǇǊƻƎǊŀƳƳŜ ƛƴŦƻǊƳŀǘƛǉǳŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŞ Ŝǘ Ƴƛǎ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ Řŀƴǎ ƭŜ ōǳǘ ŘŜ ǊŜǇǊƻŘǳƛǊŜ  ŘŜǎ ŎŀǇŀŎƛǘŞǎ
cognitives humaines

¦ƴ ƭƻƎƛŎƛŜƭ ŎŀǇŀōƭŜ ŘΩŀƛŘŜǊ ƭŜǎ ƘǳƳŀƛƴǎ Ł ƭŀ ǇǊƛǎŜ ŘŜ ŘŞŎƛǎƛƻƴ
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ǉǳŜǎǘƛƻƴ ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŜȄǇƭƻǊŜǊ ƭŜǎ ŎǊŀƛƴǘŜǎ ǉǳŜ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǇǊƻƧŜǘǘŜƴǘ ǎǳǊ ƭŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘŜ 

ƭΩƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴŎŜ ŀǊǘƛŦƛŎƛŜƭƭŜ Řŀƴǎ ƭŜ ƳƻƴŘŜ Řǳ ǘǊŀǾŀƛƭΦ 

9ƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜΣ ǉǳƛ ƴΩŀǾŀƛŜƴǘ Ǉŀǎ ŜƴŎƻǊŜ ǇƭŜƛƴŜƳŜƴǘ 

ŎƻƳƳŜƴŎŞ ƭŜ ŘƛǎǇƻǎƛǘƛŦ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ ŀǳǘƻǳǊ ŘŜ ƭΩL!Σ ǎŜ ƳƻƴǘǊŜƴǘ Ǉƭǳǎ ŜƴŎƭƛƴǎ Ł ŜƴǾƛǎŀƎŜǊ ŘŜǎ 

ŎƻƴǎŞǉǳŜƴŎŜǎ ƴŞƎŀǘƛǾŜǎ ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!Φ tŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜΣ см % dΩentre eux sont d Ωaccord 

avec l Ωid ée que l ΩIA entraînera le remplacement des humains par des machines, contre 

seulement 28,6  % dans la classe contr ôle. De mani ère similaire, 61,9  % des élèves de la classe 

ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜ ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘΣ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ǉǳŜ ƭΩL! provoque une perte de compétences 

humaines, alors que cette opinion est minoritaire  (42,9  %) Řŀƴǎ ƭΩŀǳǘǊŜ ŎƭŀǎǎŜΦ /Ŝǎ ŞŎŀǊǘǎ 

initiaux traduisent une forme de projection anxieuse chez les élèves  de la classe expérimental e, 

ǉǳƛ ǇŜǳǘ şǘǊŜ ƭƛŞŜ Ł ǳƴŜ ŜȄǇƻǎƛǘƛƻƴ ǇǊŞŎƻŎŜΣ ƳşƳŜ ƳŀǊƎƛƴŀƭŜΣ Ł ŘŜǎ ŘƛǎŎƻǳǊǎ ǎǳǊ ƭΩL!Σ ƻǳ Ł ǳƴŜ 

influençabilité  plus forte aux représentations médiatiques.  Cet aspect  peut aussi interroger la 

place d es discours technophiles ou technophobes  des adultes qui entourent les élèves  qui 

semblent  avoir une influence  sur leurs représentations.  

/ŜǇŜƴŘŀƴǘΣ ŎŜǎ ǘŜƴŘŀƴŎŜǎ ǎΩƛƴǾŜǊǎŜƴǘ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΦ [Ŝǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜ ǎƻƴǘ 

désormais 50  % à penser que l ΩIA peut remplacer les humains, tandis que cette opinion recule 

dans la classe expérimentale (38,1  %). De m ême, la crainte d Ωune perte de comp étences de 

ƭΩƘǳƳŀƛƴ ǇǊƻƎǊŜǎǎŜ ŎƘŜȊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜ όртΣм %) et diminue chez les élèves de 

ƭΩŀǳǘǊŜ ŎƭŀǎǎŜ (47,6  %).  

Au-ŘŜƭŁ ŘŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ ǉǳŀƴǘƛǘŀǘƛǾŜǎΣ ƭŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦǎ ƳŜƴŞǎ Ŝƴ ŘŞōǳǘ Ŝǘ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ 

ǇŜǊƳŜǘǘŜƴǘ ŘΩŀǇǇǊƻŦƻƴŘƛǊ ŎŜǎ ƻōǎŜǊǾŀǘƛƻƴǎΦ 5ŜǳȄ ǉǳŜǎǘƛƻƴǎ ƭŜǳǊ ƻƴǘ ŞǘŞ ǇƻǎŞŜǎ à ce propos  :  

- « Comment  imagin ez-vous ƭΩŀǾŜƴƛǊ ŘŜ ƭΩL! Řŀƴǎ мл ŀƴǎ ? », 

- « Quels  inconvénients envisagez -vous ŎƻƴŎŜǊƴŀƴǘ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! Κ » 

Parmi les seize ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ǊŜœǳǎ Ŝƴ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ 

sept  (presque la moitié)  manifestent une vision essentiellement techno -déterministe de 

ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! Ł ƭΩŀǾŜƴƛǊΦ 9ƭƭŜ Ŝǎǘ ǇŜǊœǳŜ ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ ƳŜƴŀŎŜ ŘƛǊŜŎǘŜ ǇƻǳǊ ƭΩƘǳƳŀƛƴΦ /ƻƳƳŜ 

dans la première étude REPIA avec des lycéens (Solari Landa et Rakotomalala Harisoa, 2024 ), 

ŎŜ ŘƛǎŎƻǳǊǎ Ŝǎǘ ǘŜƛƴǘŞ ŘΩŞƭŞƳŜƴǘǎ ǇǊƻǾŜƴŀƴǘ ŘŜ ƭŀ ǎŎƛŜƴŎŜ-fiction. Ainsi, pour ces élèves de 

ǉǳŀǘǊƛŝƳŜΣ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ Ł ƭΩŀǾŜƴƛǊ ƻƴ ǊŜǘǊƻuverait des robots intégrant des IA partout 

όтκмсύΣ ƭΩƘǳƳŀƛƴ ŘŜǾƛŜƴŘǊŀƛǘ ŘƻƴŎ ǘǊŝǎ ŘŞǇŜƴŘŀƴǘ ŘŜ ƭΩL! όпκмсύ ǉǳƛ ŘŞǇŀǎǎŜǊŀƛǘ Ŝƴ ƴƻƳōǊŜ Ŝǘ 

en capacités les humains (4/16) et se retournerait contre les humains (4/16).  

9ƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭŜǎ ŘƛǎŎƻǳǊǎ ŘŜǎ 4/7 élèves d e la classe contrôle  sont marqués par ce 

discours, notamment celui du dépassement  ŘŜ ƭΩƘǳƳŀƛƴ ǇŀǊ ƭΩL! : 

Agathe  (avant) : «  Je trouve que c'est vrai quand on dit que l'IA peut nous remplacer. Oui, par 

ǊŀǇǇƻǊǘ ŀǳȄ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎΣ Ƴŀƛǎ ŀǳǎǎƛΧ ŜƴŦƛƴΣ ƧŜ ƴŜ ǎŀƛǎ Ǉŀǎ ŎƻƳƳŜƴǘ ŘƛǊŜΣ Ƴŀƛǎ Ƨϥŀƛ Ǿǳ ǉǳϥƻƴ 

pouvait aussi créer de vraies personnes en robots avec beaucoup plus de compétences qu' un 

humain.  » 

Clément  (avant) : « WŜ ǇŜƴǎŜ ǉǳϥŁ ǳƴ ƳƻƳŜƴǘ ƭΩL! Ǿŀ ƴƻǳǎ ǎǳǊǇŀǎǎŜǊΣ ŜƭƭŜ Ǿŀ ŦŀƛǊŜ ŘŜǎΧ ƧŜ ƴŜ ǎŀƛǎ 

pas, peut -şǘǊŜ ŘŜǎΧ όΧύ Je pense que dans 20 ans, elle sera beaucoup plus puissante que nous. 

Elle pourra faire un peu ce qu'elle voudra.  » 

Dan  (avant) :  « Moi, je pense qu'un jour, elle nous dépassera forcément, mais pas forcément 

Řŀƴǎ нл ŀƴǎ ƻǳ ǇƭǳǎΧ ǾǊŀƛƳŜƴǘ Ǉƭǳǎ ǘŀǊŘΣ ǇŀǊŎŜ ǉǳϥƛƭ ǊŜǎǘŜ ǉǳŀƴŘ ƳşƳŜ ōŜŀǳŎƻǳǇ ŘŜ ŎƘŜƳƛƴΦ » 

9ƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ŎŜǎ ŘƛǎŎƻǳǊǎ sont  plus p artag és : une grande partie des  élèves de la classe 

contrôle envisage  un futur saturé de robots  όрκт ŞƭŝǾŜǎύ ǘŀƴŘƛǎ ǉǳΩǳƴŜ ǇŜǘƛǘŜ ǇŀǊǘƛŜ όнκт ŞƭŝǾŜǎύ 

ŜǎǘƛƳŜ ǉǳŜ ƭΩL! ǎŜǊŀ « oubliée  » ŀǳ ǇǊƻŦƛǘ ŘΩǳƴ ŀǳǘǊŜ sujet ou ce sera considéré comme un outil 
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banalisé . Ces projections contrastées traduisent une incertitude collective ŦŀŎŜ Ł ƭΩŀǾŜƴƛǊ 

technologique.  

Dans les deux groupes, une représentation commune , entre les deux classes, émerge 

néanmoins  Υ ŎŜƭƭŜ ŘΩǳƴŜ ŘŞǇŜƴŘŀƴŎŜ ŎǊƻƛǎǎŀƴǘŜ Ł ƭΩL! Řŀƴǎ ƭŜ ŦǳǘǳǊΦ Moins de la moitié (6/16) 

évoquent cette idée, et plus de la moitié (10/16) ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘ ǉǳŜ ƭΩL! ǎŜǊŀ Ǉƭǳǎ ǇǳƛǎǎŀƴǘŜ Řŀƴǎ 

dix ans.  

De même, à travers les questions  : « Comment imaginez -Ǿƻǳǎ ƭΩŀǾŜƴƛǊ ŘŜ ƭΩL! Řŀƴǎ мл ŀƴǎ ? » et 

« tƻǳǊ ǾƻǳǎΣ ǉǳŜƭǎ ǎƻƴǘ ƭŜǎ ƛƴŎƻƴǾŞƴƛŜƴǘǎ Ł ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ? », les élèves de la classe contrôle 

ǎƻƴǘ Ǉƭǳǎ ƴƻƳōǊŜǳȄ όсκтύΣ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ Ł ǎΩƛƴǉǳƛŞǘŜǊ Řǳ ǊŜƳǇƭŀŎŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩƘǳƳŀƛƴ 

ǇŀǊ ƭΩL!Σ ŎƻƴǘǊŜ ǉǳŜƭǉǳŜǎ ŞƭŝǾŜǎ όпκфύ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜΦ 

Dan  (après)  : « Après, je ne sais pas si on peut prendre ça en compte, par l'IA, mais il y a déjà des 

machines qui ont déjà pris le travail de certains humains. Par exemple, dans les travaux 

répétitifs, dans les usines, comme ça, maintenant, c'est des machines. Je ne sais  pas si on peut 

appeler ça l'IA, mais en tout cas, ça a déjà remplacé une bonne partie des humains.  » 

Clément  (après)  : « Aux États -Unis, c'est vraiment, genre, tu peux rouler ... Tu te mets sur le siège 

passager, et juste, tu roules, ça [la voiture] roule, ça tourne, ça se gare, et tout.  » 

Justin  (après)  : « όΧύ je continue à dire que ça ne change pas le travail, mais les travaux que ça 

remplace, c'est  des travaux que les gens n'aiment pas faire, seulement. Le métier de serveur, je 

ƴŜ ǎŀƛǎ Ǉŀǎ ǎƛΧ ŘŞƧŁΣ şǘǊŜ ǘƻǳǘŜ ƭŀ ƧƻǳǊƴŞŜ Ŝƴ ǘǊŀƛƴ ŘŜ ǎŜǊǾƛǊ ŘŜǎ ŎŀŦŞǎΧ » 

vǳŀƴŘ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǇŀǊƭŜƴǘ Řǳ ǊŜƳǇƭŀŎŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩƘǳƳŀƛƴ ǇŀǊ ƭΩL!Σ ƛƭǎ Ŧƻƴǘ ŘŀǾŀƴǘŀƎŜ ǊŞŦŞǊŜƴŎŜ Ł 

des activités spécifiques associées à certains types de métiers.  

METIERS LES PLUS TOUCH E{ t!w [ΩIA  

Pour tous les élèves confondus, les métiers remplaçables  ǇŀǊ ƭΩL! όvia des machines ou 

ordinateurs) sont ceux qui impliquent des tâches répétitives (serveur, chauffeur, caissier, 

ƻǳǾǊƛŜǊύΣ ƭŜǎ ƳŞǘƛŜǊǎ ōǳǊŜŀǳǘƛǉǳŜǎ ƻǳ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛǉǳŜ ŞƭŞƳŜƴǘŀƛǊŜ Ŝǘ ƭŜǎ ƳŞǘƛŜǊǎ ŎǊŞŀǘƛŦǎ 

(écrivains, peintres).   

Farha (après)  : « Du coup, la derni ère fois aussi, j'avais vu dans le journal qu'il y avait des auteurs 

de livres qui avaient peur pour leur travail parce qu'avec l'IA, on pouvait les g énérer. Et m ême 

un journaliste, il avait fait le test et il avait g énéré un livre, enfin, un petit livre pour tester et ça 

avait march é. Du coup, c' était un peu mena çant, on va dire.  » 

Lola  (après)  : « Ben, je suis d'accord avec Farha et Dan . Tous les métiers créatifs, ils vont être 

ǎǳǇǇǊƛƳŞǎ ǎƛ ƭϥL!Σ ŜƭƭŜΧ ŜǳƘΧ ŀǳƎƳŜƴǘŜ ǎƻƴ ƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴŎŜΦ 9ǘ ŀǳǎǎƛΣ ŀǇǊŝǎΣ ǇŀǊ ǊŀǇǇƻǊǘ ŀǳȄ 

écrivains, etc., les écrivains, enfin, leur métier, ils prennent du temps à réfléchir aux histoires, 

etc. Du coup, ça appar aît un peu plus réel... Enfin, pas réel, mais ça apparaît un peu plus 

réfléchi, un peu plus... Oui, voilà, élaboré. Alors que l'IA, tu lui donnes des informations et elle 

fait juste une histoire. C'es t une histoire, la plupart du temps, courte, et aussi pas très... Pas très 

élaborée...  » 

Idriss  (après)  : « Ben, en fait, les m étiers, d éjà, qui pourraient dispara ître, les m étiers sur 

l'ordinateur, par  exemple, si tu dois consulter un fichier, l'IA peut le faire maintenant, 

aujourd'hui . » 

En ce qui concerne les élèves qui estiment que les humains ne seront p as remplacés  ǇŀǊ ƭΩL!Σ 

quelques élèves (3/7) de la classe contrôle Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜ considèrent notamment les 

métiers qui travaillent avec la terre ou en plein air (jardinier, agriculteur, métiers du bâtiment)  :  
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Dan  (avant)  : « (Χ) et les métiers où il faut être en plein air, comme par exemple, comme a dit 

Farha, un jardinier, ou par exemple, quand vous créez des bâtiments ou n'import e ». 

tƭǳǎ ŘŜ ƭŀ ƳƻƛǘƛŞ όрκфύ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜΣ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘ ǉǳŜ 

les métiers non remplaçables sont ceux qui sont amenés à questionner et réfléchir (e.g. 

philosophes) ou à prendre des décisions avec beaucoup de critères à prend re en compte.  

Kamelia  (après)  : « 9ƭƭŜ ώƭΩL!ϐ ƴŜ Ǿŀ Ǉŀǎ ǊŞŦƭŞŎƘƛǊΣ ǉǳƻƛΦ vǳŀƴŘ ŎϥŜǎǘ ǇƘƛƭƻǎƻǇƘƛǉǳŜΣ ŎϥŜǎǘ 

quelqu'un  qui pose une question, tu dois réfléchir comment répondre de manière 

philosophique  ». 

vǳŜ ŎŜ ǎƻƛǘ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ƻǳ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ǘǊƻƛǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƻƘƻǊǘŜǎ όоκмсύ ǎƻǳƭŝǾŜƴǘ ŘŜǎ 

doutes quant à la remplaçabilité de deux métiers en termes qualitatifs  : les créatifs et les 

enseignants. Autrement dit, la remplaçabilité de ces professionnels va dépendre de leurs 

apports en termes de la qualité de leur travail , ce qui  rejoigne les résultats ŘŜ ƭΩŞǘǳŘŜ REPIA 

chez les lycéens  (Solari Landa et Rakotomalala Harisoa, 2024).  Cet élève illustre  en partie  

ƭΩƛǊǊŜƳǇƭŀœŀōƛƭƛǘŞ ŘŜ ƭΩƘǳƳŀƛƴ : 

Dan  (après)  : « Je pense que l'IA peut faire... Elle peut reproduire ce qu'on fait, mais elle ne 

pourra  jamais faire, par exemple, dans les m étiers de peinture, d'art et tout, elle ne pourra 

jamais faire de chef -d'ǆuvre. Elle fera toujours des ǆuvres bonnes, mais pas incroyables. 

L'humain fera toujours... Les meilleurs  humains feront toujours mieux, je pense.  » 

9ƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ǳƴŜ Ǉrogression d u processus d ΩŀŎŎǳƭǘǳǊŀǘƛƻƴ Ł ƭΩL! des élèves de la classe 

expérimentale est observée  ŀǳ ƴƛǾŜŀǳ ŘŜ ƭΩƛƳŀƎƛƴŀƛǊŜΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ŎŜǘǘŜ ŎƭŀǎǎŜ : 

- ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘ ƭΩL! Řŀƴǎ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŀǳ-delà des possibilités de réaliser des tâches 

répétitives sans supervision  ; 

- ƛŘŜƴǘƛŦƛŜƴǘ ƭŜǎ ŀǾŀƴǘŀƎŜǎ Řǳ ǊŀƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘ ƘǳƳŀƛƴ ǇŀǊ ǊŀǇǇƻǊǘ Ł ŎŜǳȄ ŘŜ ƭΩL! Ŝƴ 

particulier dans les domaines de la réflexion et de la créativité  ; 

- ǇǊŜƴƴŜƴǘ ŎƻƴǎŎƛŜƴŎŜ ŘŜǎ ƭƛƳƛǘŜǎ ŘŜ ƭΩL! Ŝƴ ƳŀǘƛŝǊŜ ŘΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ ǉǳŀƭƛǘŀǘƛǾŜ ŘŜǎ 

résultats liés à la réflexion et à la créativité . 

9ƴ Ƴƻōƛƭƛǎŀƴǘ ƭΩƛƳŀƎƛƴŀƛǊŜΣ ŘΩŀǳǘǊŜǎ ŞƭŞƳŜƴǘǎ Řǳ ǊŀǇǇƻǊǘ Ł ƭΩL! ǇŜǳǾŜƴǘ şǘǊŜ ōƻǳǎŎǳƭŞǎΣ ŎƻƳƳŜ 

ƭŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎΣ ƭŜǎ ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜǎ Ŝǘ ƭŜǎ ǳǎŀƎŜǎ ǉǳŜ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ Ŧƻƴǘ ŘŜ ƭΩL!Φ 

5ŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭŀ ƭƛǘǘŞǊŀǘƛŜ ŘŜ ƭΩL! ŎƘŜȊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ 

/hat9¢9b/9{ 5!b{ [Ω¦¢L[L{!¢Lhb 59 [ΩL! 

[ƻǊǎ ŘŜǎ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜǎ ŘŜ ŘŞōǳǘ Ŝǘ ŘŜ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƛƭ ŀ ŞǘŞ ŘŜƳŀƴŘŞ ŀǳȄ ŞƭŝǾŜǎ ŘΩŜǎǘƛƳŜǊ leur 

ŘŜƎǊŞ ŘŜ ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜ ŎƻƴŎŜǊƴŀƴǘ ƭΩL! ǎǳǊ ǳƴŜ ŞŎƘŜƭƭŜ ŘŜ л Ł млΦ ¦ƴŜ ǇǊƻƎǊŜǎǎƛƻƴ ŘŜǎ ƴƻǘŜǎ Ŝǎǘ 

ƻōǎŜǊǾŞŜ ŀǳ ǎŜƛƴ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎΣ Ǉŀǎǎŀƴǘ ŘΩǳƴŜ ƳƻȅŜƴƴŜ ŎƘŜȊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ 

expérimentale de 5, 7 à 7,2, et de 5,3 à 5,8  pour les élèves de la classe contrôle. Au terme de 

ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜΣ ŀȅŀƴǘ ōŞƴŞŦƛŎƛŞ Řǳ ŘƛǎǇƻǎƛǘƛŦ 

ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦ ŀǳǘƻǳǊ ŘŜ ƭΩL!Σ ǎŜ ŘƛǎǘƛƴƎǳŜƴǘ Řonc par une auto -perception plus élevée 

de leurs connaissances  ǎΩŀƎƛǎǎŀƴǘ ŘŜ ƭΩL!Φ tŀǊ ŀƛƭƭŜǳǊǎΣ ƭƻǊǎǉǳŜ ƭΩƻƴ ǊŜƎŀǊŘŜ ŘŜ Ǉƭǳǎ ǇǊŝǎ ǇŀǊƳƛ 

les quatre  cohortes  ŘΩŞƭŝǾŜǎΣ ƻƴ ƻōǎŜǊǾŜ ǳƴŜ ǎǳǊǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎ ƛƴƛǘƛŞǎ ŀǳ ǎŜƛƴ 

ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǉǳƛ ǎΩŀǘǘǊƛōǳŜƴǘ ǳƴŜ ƴƻǘŜ ŘŜ у ƻǳ Ǉƭǳǎ Ł ƭŀ Ŧƛƴ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ, comme le montre la figure 

n° 2. 
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Figure n°  2 : « Sur une échelle de 1 à 10, à combien estimes -ǘǳ ǘƻƴ ŘŜƎǊŞ ŘŜ ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜ ǎΩŀƎƛǎǎŀƴǘ ŘŜ ƭΩL! ? », 

réponses  en fonction de la cohorte des élèvesΣ Ŝƴ ŘŞōǳǘ Ŝǘ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩannée  (n = 35). 

Par ailleurs, toujours lors des réponses au questionnaire, cette fois -ci  concernant la perception 

ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ƴŞŎŜǎǎŀƛǊŜǎ ƻǳ ƴƻƴ ǇƻǳǊ ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL!Σ ǉǳŜƭǉǳŜǎ ŘƛǎǘƛƴŎǘƛƻƴǎ ǎŜ Ŧƻƴǘ ŜƴǘǊŜ ƭŜǎ 

deux classes. En effet, lors de la question «  Es-tu dΩaccord avec les phrases suivantes ? », qui est 

composée de neuf  items , les élèves ont été invités à se positionner selon une échelle de Likert 

à cinq  Ǉƻƛƴǘǎ ǉǳŀƴǘ Ł ƭΩŀǎǎŜǊǘƛƻƴ ǎǳƛǾŀƴǘŜ : « LΩIA n écessite des comp étences particuli ères pour 

lΩutiliser  »Φ !ƭƻǊǎ ǉǳΩŜƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ǳƴŜ ƳŀƧƻǊƛǘŞ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜ 

(61,9 ҈ύ ŜǎǘƛƳŜƴǘ ƴŜ Ǉŀǎ şǘǊŜ ŘΩŀŎŎƻǊŘ ŀǾŜŎ ŎŜǘǘŜ ŀǎǎŜǊǘƛƻƴΣ Ŝǘ ǉǳŜ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ 

ŎƻƴǘǊƾƭŜ ƛƴŘƛǉǳŜƴǘ şǘǊŜ ƳŀƧƻǊƛǘŀƛǊŜƳŜƴǘ ŘΩŀŎŎƻǊŘ όсфΣн ҈ύΣ ƭŜǎ ǊŞǎǳƭǘŀǘǎ ǎΩƛƴǾŜǊǎŜƴǘ 

comǇƭŝǘŜƳŜƴǘ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΦ [Ŝǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜ considèrent  alors  

majoritairement (71,4  ҈ύ ǉǳŜ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ǊŜǉǳƛŜǊǘ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜǎΣ ǘŀƴŘƛǎ 

que la quasi -totalité de ceux de la classe contrôle (92,9  %) ǘŜƴŘŜƴǘ Ł ǇŜƴǎŜǊ ŘŞǎƻǊƳŀƛǎ ǉǳŜ ƭΩL! 

ne nécessite pas de compétences particulières.  5ΩŀƛƭƭŜǳǊǎΣ ōƛŜƴ ǉǳŜ ŎŜǎ ǾŀǊƛŀōƭŜǎ ǎƻƛŜƴǘ 

ŎƻƴǎƛŘŞǊŞŜǎ ŎƻƳƳŜ ƛƴŘŞǇŜƴŘŀƴǘŜǎ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ŜƭƭŜǎ ǎŜ ǎƻƴǘ ǊŞǾŞƭŞŜǎ ŎƻƳƳŜ 

dépendantes , Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭƻǊǎ ŘŜ ƭΩŀƴŀƭȅǎŜ Řǳ ǘŜǎǘ ŘŜ Khi -deux (voir  annexe n°  1, tableau 

n° 7, p . 36). 

En regardant les résultats en fonction des quatre  ŎƻƘƻǊǘŜǎ ŘΩŞƭŝǾŜǎ ǎǳǊ ŎŜǘǘŜ ŀǎǎŜǊǘƛƻƴ όǾƻƛǊ 

figure n°  3), on observe une surreprésentation des «  apprenants initiés  » dans le fait de 

ŎƻƴǎƛŘŞǊŜǊ ǉǳŜ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǇƻǳǊ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ǎƻƴǘ ƴŞŎŜǎǎŀƛǊŜǎΦ A contrario, il existe 

également une surreprésentation des élèves «  sensibilisés  » dans le fait de ne pas considérer 

ǉǳŜ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǎƻƛŜƴǘ ƴŞŎŜǎǎŀƛǊŜǎ Řŀƴǎ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! όǾƻƛǊ annexe n°  1, tableau n° 8, 

p. 37). 
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Figure n° 3  : « Es-ǘǳ ŘΩŀŎŎƻǊŘ ŀǾŜŎ ƭΩŀǎǎŜǊǘƛƻƴ : lΩIA nécessite des compétences particulières pour l Ωutiliser . », selon les 

quatre  ŎƻƘƻǊǘŜǎ ŘΩŞƭŝǾŜǎ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ όƴ = 35). 

Le choix méthodologique a été de demander aux élèves ŘΩŜǎǘƛƳŜǊ de manière comparative 

ƭŜǳǊ ŞǾƻƭǳǘƛƻƴ Ŝƴ ǘŜǊƳŜǎ ŘŜ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǇƻǳǊ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! Ŝƴ ŘŞōǳǘ Ŝǘ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ 

ǎŎƻƭŀƛǊŜΦ !ƛƴǎƛΣ ƭƻǊǎ ŘŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦǎ ŘŜ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƛƭ ƭŜǳǊ ŀ ŞǘŞ ŘŜƳŀƴŘŞ ŘŜ ǎŜ ǎƛǘǳŜǊ Ł 

ƭΩƻǊŀƭ ǎǳǊ ǳƴŜ ŞŎƘŜƭƭŜ Ł Ŏƛƴǉ ǇƻƛƴǘǎΦ [ƻǊǎ ŘŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ŘŜ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ les élèves devaient donc 

ŦŀƛǊŜ ƭΩŜȄŜǊŎƛŎŜ ŘΩŜǎǘƛƳŜǊ leur évolution en s Ωattribuant ǳƴŜ ƴƻǘŜ ŘŜ ŎŜ ǉǳΩƛƭǎ ǎŀǾŀƛŜƴǘ Ŝƴ ŘŞōǳǘ 

ŘΩŀƴƴŞŜ Ŝǘ ƭŀ ŎƻƳǇŀǊŜǊ ŀǾŜŎ ŎŜ ǉǳΩƛƭǎ ŎƻƴǎƛŘŞǊŀƛŜƴǘ ǎŀǾƻƛǊ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΦ [Ŝǎ 

estimations des élèves de la classe contrôle ont évolué en moyenne de 1,1 point alors que la 

ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜ ƭΩŀ ŜǎǘƛƳŞŜ Ł нΣм points, comme le met en avant le tableau n°  3. 

 
TABLEAU N°  3 : ÉCARTS MOYENS PAR COHORTE ET PAR CLASSE VIS-À-±L{ 59 [Ω!¦¢h-PERCEPTION DE 
[ΩÉVOLUTION DES COMP É¢9b/9{ th¦w [Ω¦¢L[L{!¢Lhb 59 [ΩL!Φ 

CLASSE COHORTE ÉCART MOYEN PAR COHORTE  ÉCART MOYEN PAR CLASSE 

Contrôle  Néophyte  1.5 
1.1 

Sensibilisé  1.0 

Expérimentale  Apprenant novice  2.5 
2.1 

Apprenant initié  2.0 

Si on décortique plus finement ces résultats dans chacune des classes, les cohortes de s 

« néophytes  » et d es « apprenants novices » sont celles qui ont déclaré avoir évolué le plus. Ce 

qui semble logique car ce sont celles qui ƴΩŀǾŀƛŜƴǘ Ŝǳ ŀǳŎǳƴŜ ŜȄǇƻǎƛǘƛƻƴ ǎŎƻƭŀƛǊŜ Ł ƭΩL! ŀǾŀƴǘ 

leur entrée en classe de 4 e. Ceci  révèle  Ŝƴ ǇŀǊǘƛŜ ƭΩƛƳǇƻǊǘŀƴŎŜ ŘŜ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ŘŜ 

ƭΩL!Φ 

Par ailleurs, dans les deux classes interrogées en entretien ( seize ŞƭŝǾŜǎύΣ ƭƻǊǎǉǳΩƛƭ ŀ ŞǘŞ ŘŜƳŀƴŘŞ 

ǎΩƛƭ Şǘŀƛǘ ƛƳǇƻǊǘŀƴǘ ŘΩŀǇǇǊŜƴŘǊŜ aux ŎƻƭƭŞƎƛŜƴǎ Ł ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! Ŝǘ ǇƻǳǊǉǳƻƛ, les élèves (13/16) ont 

mis en avant notamment deux raisons  :  

- Pour pouvoir prendre des décisions  ƭƻǊǎ ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! (7/16) : 

Lallie  (après)  : « C'est toujours mieux de donner une arme à quelqu'un qui sait la ma îtriser que 

quelqu'un qui ne sait pas la ma îtriser. Parce que l à, celui qui va la ma îtriser, il saura ce qu'il faut 

faire et pas faire, et aussi, il saura les cons équences s'il fait la chose, alors que quelqu'un qui 

n'est pas conscient, il va faire tout ce qu'il Χ tout ce qu'il veut.  » 

Farha (après)  : « Oui, c'est important, parce que si on ne sait pas l'utiliser, ça sert à quoi de 

l'utiliser ? Enfin, en plus, si on ne l'utilise pas bien, ben, ça ne va pas... ben, ça ne va pas bien 

faire ce qu'on lui demande.  » 
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Dan  (après)  : « Moi, je pense qu'il faut l'apprendre, parce que plus tard, ça deviendra vraiment 

un outil compl émentaire, je pense, de l'Homme, parce que l à, déjà, dans certains m étiers qui 

nécessitent des ordinateurs, tr ès, tr ès souvent, les gens recourent aux IR. Et oui, je pense que ça 

va devenir important quand on sera adultes. Du coup, il faut l'apprendre. Mais il ne faut pas 

être d épendant de l'IA.  » 

- Pour être en sécurité  (6/16) : 

Sibylle  (après)  : « Ben oui. Enfin, ce serait Χ enfin pas autant que ce qu'on fait en classe, mais 

juste pour  un peu sensibiliser à ƴŜ Ǉŀǎ ƳŜǘǘǊŜ ǎŜǎ ŘƻƴƴŞŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭƭŜǎΧ ŜƴŦƛƴΣ ǉǳŀƴŘΧ ƴŜ Ǉŀǎ 

se connecter quand on peut... euh, enfin, ne pas se connecter.  » 

 

5ŜƳŀƴŘŜǊ ŀǳȄ ŞƭŝǾŜǎ ƭΩƛƳǇƻǊǘŀƴŎŜ ŘΩŀǇǇǊŜƴŘǊŜ Ł ŘŜǎ ŎƻƭƭŞƎƛŜƴǎ Ǿƛǎŀƛǘ Ŝƴ ǇŀǊǘƛŜ Ł ŞǾŀƭǳŜǊ 

ƭΩƛƳǇƻǊǘŀƴŎŜ ǉǳΩƛƭǎ ŀǘǘǊƛōǳŀƛŜƴǘ Ł ƭŜǳǊǎ ǇǊƻǇǊŜǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎΦ DƭƻōŀƭŜƳŜƴǘ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ 

montrent une vision partagée entre le sécuritaire et la préparation face à ce q ǳΩƛƭǎ ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘ 

comme un outil qui sera inévitable.  

P[!/9 59 [ΩIA  DANS LA SOCI ETE 

La question «  Comment peut -ƻƴ ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! ŘŜ ƳŀƴƛŝǊŜ ƎŞƴŞǊŀƭŜ Řŀƴǎ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞ ? » a été posée 

ŀǳȄ ŞƭŝǾŜǎ Ŝƴ ŘŞōǳǘ Ŝǘ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ Ŝƴ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴΦ [Ŝǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ ŘΩǳƴŜ ƎǊŀƴŘŜ ǇŀǊǘƛŜ 

ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ όмнκмсύ ŎƻƠƴŎƛŘŜƴǘ ŀǾŜŎ ƭŜ Ŧŀƛǘ ǉǳŜ ƭΩL! ǇŜǳǘ ŀǎǎƛǎǘŜǊ ƭΩƘǳƳŀƛƴΦ 

9ƴ ǇǊƻŎŞŘŀƴǘ Ł ƭŀ ŎŀǘŞƎƻǊƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǳǎŀƎŜǎ ŘŜ ƭΩL! ƳŜƴǘƛƻƴƴŞǎ ǇŀǊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎΣ ŘŜǳȄ fonctions  

ŘŜ ƭΩL! ŀǳ ǎŜƛƴ ŘŜ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞ ƻƴǘ Ǉǳ şǘǊŜ ƛŘŜƴǘƛŦƛŞes :  

- CŀƛǊŜ Ł ƭŀ ǇƭŀŎŜ ŘŜ ƭΩƘǳƳŀƛƴ όŀƛŘŜ Ł ƭŀ ŦŀōǊƛŎŀǘƛƻƴ ŘΩƻōƧŜǘǎΣ ŀƛŘŜ Řŀƴǎ ƭŜǎ ǘŃŎƘŜǎ ǉǳŜ 

personne ne veut faire Ŝǘ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴύΦ  

Lola  (après)  : « C'est une intelligen ce artificielle o ù on peut poser des questions. Elle va nous 

répondre, soit pour des exercices, des devoirs ou alors des trucs de la vie quotidienne.  » 

Farha (après)  : « Tu peux l'utiliser dans des entreprises pour ton quotidien. Par exemple, si t'as 

envie de chercher sur des sites parce que ça donne pas exactement ce que tu veux, tu cherches 

ǎǳǊ ƭϥL!Σ ǊŜŎŜǘǘŜǎ ŘŜ ŎƻƻƪƛŜǎΣ ƧŜ ǎŀƛǎ Ǉŀǎ ǉǳƻƛΧ » 

Lyes (avant) :  « Dans les usinesΧ pour fabriquer des choses qui sont difficiles à faire.  » 

- Analyse de données , notamment dans le milieu de la santé (aide aux diagnostics, 

ǇŀǊǘƛŎƛǇŜǊ Ł ǳƴŜ ƻǇŞǊŀǘƛƻƴ ŎƘƛǊǳǊƎƛŎŀƭŜύΣ Řŀƴǎ ƭŜ ƳƛƭƛŜǳ ŘŜ ƭΩŜƴǘǊŜǇǊƛǎŜ όǘǊŀƛǘŜǊ ŘŜǎ 

documents longs, trier des données, synthèse, organisation, sélection de données) et 

dans la production de d ocuments (génération de vidéos et textes).  

Justin  (avant) :  « Ah, euhΧ pour traiter des documents longs et difficiles.  » 

Valentin  (après ) : « Par exemple, notre emploi du temps, il est tr ès long à faire. Les professeurs, 

ils ont juste à mettre leur propre emploi du temps, donner leur emploi du temps à l'IA. Et du 

coup, elle nous fait un emploi du temps à nous avec les contraintes des professeurs.  » 

Parmi les neuf  élèves de la classe expérimentale, cinq  ƻƴǘ ŞƭŀǊƎƛ ƭŜǳǊ ǇŜǊŎŜǇǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǘŞ ŘŜ 

ƭΩL! ŀǳ ŎƻǳǊǎ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΦ Lƭǎ ǎƻƴǘ ǇŀǎǎŞǎ ŘΩǳƴŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴ ƻǴ ƭΩL! était perçue 

uniquement comme  un outil ǎŜ ǎǳōǎǘƛǘǳŀƴǘ Ł ƭΩƘǳƳŀƛƴ όζ faire à la place de  ») pour des tâches 

manuelles ou à faible implication cognitive , à une conception où  ƭΩL! est envisagée comme un 

outil ŘΩŀƛŘŜ Ł ƭΩanalyse  et  à la production de  documents. Ainsi, i l est possible de formuler 

ƭΩƘȅǇƻǘƘŝǎŜ ǎŜƭƻƴ ƭŀǉǳŜƭƭŜ ƭΩǳǘƛƭƛǘŞ ǇŜǊœǳŜ ŘŜ ƭΩL! est étroitement liée au niveau de littératie de 
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ƭΩL!Φ 5ŀƴǎ ŎŜǘǘŜ ƭƻƎƛǉǳŜΣ ǳƴŜ ǇŜǊŎŜǇǘƛƻƴ ŘΩǳǘƛƭƛǘŞ ǘƻǘŀƭŜ ƻǳΣ ŀǳ ŎƻƴǘǊŀƛǊŜΣ ŘΩƛƴǳǘƛƭƛǘŞ ǘƻǘŀƭŜ ŘŜ 

ƭΩL! Řŀƴǎ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞ pourrait être associée à  des élèves  présentant une faible  ƭƛǘǘŞǊŀǘƛŜ ŘŜ ƭΩL! 

mais adoptant deux positionnements différents  : ƭŜ ǇǊŜƳƛŜǊΣ ƳŀǊǉǳŞ ǇŀǊ ƭΩƛƎƴƻǊŀƴŎŜ Ŝǘ ƭŀ 

fascination  ; ƭŜ ǎŜŎƻƴŘΣ ŦƻƴŘŞ ǎǳǊ ǳƴ ǇǊƛƴŎƛǇŜ ƳƻǊŀƭƛǎŀǘŜǳǊ ŘŞŎƻǳƭŀƴǘ ŘΩǳƴŜ ŦŀƛōƭŜ ƭƛǘǘŞǊŀǘƛŜ ŘŜ 

ƭΩL!Φ 

 

GAIN DE RAPIDITE ACCORD E9 ! [ΩL! 

Tout au long des entretiens, les élèves de la classe contrôle ont spontanément comparé les 

ŎŀǊŀŎǘŞǊƛǎǘƛǉǳŜǎ ŘŜ ƭΩL! ǇŀǊ ǊŀǇǇƻǊǘ Ł ŎŜƭƭŜǎ ŘŜǎ ƘǳƳŀƛƴǎΦ " ƭŀ Ŧƛƴ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ ǇǊŜǎǉǳŜ 

tous les élèves (6/7) de cette classe ont intégré à leurs discours l e fait que les capacités de l ΩL! 

soient plus rapides que celles des  humains . 

Lola  (après)  : « Déjà, elle ώƭΩL!ϐ va un peu plus vite que les humains. Elle nous fait des trucs plus 

rapidement.  » 

Dan  (après)  : « Du coup, pareil qu ΩIdriss . En gros, ça reproduit un peu la réflexion d'un humain, 

mais plus rapidement.  » 

Clément  (après)  : « Ben, c'est mena çant parce que si tu sais que l'IA, en une seconde, elle peut 

faire un espèce  ŘŜ ƭƛǾǊŜ ǉǳϥǳƴ ŀǳǘŜǳǊΣ ƛƭ ǇǊŜƴŘ мл ŀƴǎ Ł ŦŀƛǊŜΧ » 

Ceci est confirmé par le s réponses des élèves  dans les questionnaires  Ł ƭŀ ǎǳƛǘŜ ŘŜ ƭΩŀǎǎŜǊǘƛƻƴ : 

« [ΩL! ǇŜǊƳŜǘ ŘŜ ǎΩƛƴŦƻǊƳŜǊ ǊŀǇƛŘŜƳŜƴǘ ǎŀƴǎ ǘǊƻǇ ŘΩŜŦŦƻǊǘ » dans laquelle les élèves devaient 

se positionner sur une échelle de Likert à quatre  Ǉƻƛƴǘǎ όǇŀǎ Řǳ ǘƻǳǘ ŘΩŀŎŎƻǊŘΣ Ǉŀǎ ǘǊƻǇ 

ŘΩŀŎŎƻǊŘΣ ŀǎǎŜȊ ŘΩŀŎŎƻǊŘΣ ǘƻǳǘ Ł Ŧŀƛǘ ŘΩŀŎŎƻǊŘύΦ {ƛ ŀǳ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ 

des deux classes sont similaires, avec 90,5  % dΩŞƭŝǾŜǎ ŘΩŀŎŎƻǊŘ2 dans la classe expérimentale et 

92,3  % dans la classe contr ôƭŜΣ Ł ƭŀ Ŧƛƴ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜΣ ōƛŜƴ ǉǳŜ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜ 

ǎƻƛŜƴǘ ǘƻǳƧƻǳǊǎ ƳŀƧƻǊƛǘŀƛǊŜƳŜƴǘ ŘΩŀŎŎƻǊŘ όум %), une baisse de neuf  points peut être constatée 

ŎŜ ǉǳƛ ƭŀƛǎǎŜ ŜƴǘǊŜǾƻƛǊ ǳƴŜ Ǿƛǎƛƻƴ Ǉƭǳǎ ƴǳŀƴŎŞŜ ŀǇǊŝǎ ǳƴŜ ŀƴƴŞŜ ŘΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ accompagnée par 

une équipe enseignante , ŀƭƻǊǎ ǉǳΩƛƭǎ ȅ ŀ ǘƻǳƧƻǳǊǎ фнΣф % des élèves de la classe contrôle qui sont 

ŘΩŀŎŎƻǊŘ avec cette assertion (voir  annexe n°  1, tableau n° 7, p.  36). 

 

R9/I9w/I9 5ΩLbChwa!¢Lhb VIA  [ΩIAGEN  

DƭƻōŀƭŜƳŜƴǘΣ ǘŀƴǘ ŀǳ ŘŞōǳǘ ǉǳΩŁ ƭŀ Ŧƛƴ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜΣ ǇǊŜǎǉǳŜ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ƛƴǘŜǊǊƻƎŞǎ ƭƻǊǎ ŘŜǎ 

entretiens (14/16) évoquent un ƳŀƴǉǳŜ ŘŜ ŎƻƴŦƛŀƴŎŜ Řŀƴǎ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!Gen  pour la 

ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴΦ 

Farha (avant)  : « Ben, moi, en fait, je suis à moitié d'accord avec Lola parce que même si on 

ƎŞƴŝǊŜΧ ŜƴŦƛƴΣ ƳşƳŜ ǎƛ ƻƴ Ŧŀƛǘ ǳƴŜ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ǎǳǊ ƭΩL!Σ ƻƴ ƴŜ ǇŜǳǘ Ǉŀǎ ǎŀǾƻƛǊ ǎƛ ŎϥŜǎǘ ǾǊŀƛƳŜƴǘ 

vrai, du coup, après,  on est obligé de relire pour voir si les informations sont bien, et rechercher. 

tŀǊŎŜ ǉǳŜ Ƴƻƛ ƧŜ ƴŜ Ŧŀƛǎ Ǉŀǎ ǘƻǘŀƭŜƳŜƴǘ ŎƻƴŦƛŀƴŎŜ Ł ƭΩL!Φ WŜ Ŧŀƛǎ ŘŜǎ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜǎ ŀǇǊŝǎΦ » 

 
 
 
 
 
2 En regroupant les réponses «  assez dΩaccord  » et les « tout à fait d Ωaccord  ». 
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bŞŀƴƳƻƛƴǎΣ ŎŜ ŘƛǎŎƻǳǊǎ ǊŜƭŀǘƛŦ Ł ƭŀ ŘŞŦƛŀƴŎŜ ŜƴǾŜǊǎ ƭΩL! Řŀƴǎ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴ Ŝǘκƻǳ 

au besoin de vérification des informations semble plus marqué  Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ǉǳŜlle que soit 

la classe όфκмс ŞƭŝǾŜǎύΦ vǳŜƭǉǳŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŎƻƴǎŜǊǾŜƴǘ ŎŜǘǘŜ ǇŜǊŎŜǇǘƛƻƴ Řǳ ŘŞōǳǘ Ł ƭŀ Ŧƛƴ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ 

ǎŎƻƭŀƛǊŜ όпκмсύ ǘŀƴŘƛǎ ǉǳŜ ŘΩŀǳǘǊŜǎ όрκмсύ ƭΩŜȄǇǊƛƳŜƴǘ Ǉƭǳǎ ŜȄǇƭƛŎƛǘŜƳŜƴǘ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΦ 

Lallie  (après)  : « Mais on ne peut pas vraiment tout se fier parce que les IA ont des sources sur 

ŘŜǎ ǎƛǘŜǎ Ǉŀǎ ǘǊŝǎ ŦƛŀōƭŜǎΣ ŘŜǎ ŦƻƛǎΦ 9ǘΧ ǾƻƛƭŁΦ » 

Kamelia  (après)  : « Bah, il nous fournit les informations qu'on veut. Mais il faut aller v érifier ses 

sources parce que parfois, il trouve Χ Comme notre prof, elle nous avait donn é un exemple. Par 

exemple, si Saïd écrit quelque chose sur les réseaux et que ce qu'on recherche est en rapport 

avec ça, bah, il ne va pas vérifier les sources et il va répéter par exemple ce qu'il a vu, ce qu e 

Saïd a écrit. Et du coup, il faut toujours vérifier ses sources d'abord.  » 

Valentin  (après)  : « Moi, je n'utilise pas l'IA parce que quand j'ai un probl ème, par exemple pour 

un devoir, je demande juste à ma m ère pour faire travailler mon cerveau, pour qu'elle 

m'explique, voil à. Mais par exemple, l'IA, elle est souvent pas fiable. Par exemple, si on veut de 

l'aide aux devoirs et qu'on lui demande une r éponse, parfois elle va nous donner une r éponse 

de premi ère alors qu'on est en quatri ème.  » 

À travers une section du  ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜΣ ǳƴŜ ŀǘǘŜƴǘƛƻƴ ŀ ŞǘŞ ǇƻǊǘŞŜ Ł ƭΩŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜǎ ǳǎŀƎŜǎ 

ŘŞŎƭŀǊŞǎ ŘŜǎ L! ƎŞƴŞǊŀǘƛǾŜǎ ǉǳŜ ŎŜ ǎƻƛǘ ŀǳ ǎŜƛƴ ŘŜ ƭΩŞǘŀōƭƛǎǎŜƳŜƴǘ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ƻǳ Ŝƴ ŘŜƘƻǊǎ ŘŜ 

ƭΩŞǘŀōƭƛǎǎŜƳŜƴǘ όŘƻƳƛŎƛƭŜΧύΦ /ŜǘǘŜ ŀƴŀƭȅǎŜ ǎΩŀǇǇǳƛŜ ǎǳǊ ƭŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ Ł ƭŀ ǉǳŜǎǘƛƻƴ ζ À quelle 

fréquence estimes -tu utiliser les IA génératives pour les éléments suivants  ? » dans laquelle 

étaient propos ées six assertions pour lesquelles les élèves devaient se positionner sur une 

échelle de Likert à cinq  points (jamais, moins souvent, une  à trois fois  par mois, une  à trois  fois 

ǇŀǊ ǎŜƳŀƛƴŜΣ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ƧƻǳǊǎύΦ tŀǊƳƛ ŎŜǎ ŀǎǎŜǊǘƛƻƴǎΣ ŘŜǳȄ ǇƻǊǘŜƴǘ ǎǳǊ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴΣ 

ƭΩǳƴŜ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŘŜǾƻƛǊǎ Ŝǘ ƭΩŀǳǘǊŜ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭƭŜǎΦ 

Les résultats montrent une évolution contrastée entre les deux classes. Dans la classe 

expérimentale, les élèves ont déclaré une augmentation de neuf  points de pourcentage de la 

ŦǊŞǉǳŜƴŎŜ ŘΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ǇƻǳǊ ŎƘŜǊŎƘŜǊ ŘŜǎ informations liées aux devoirs (voir annexe 

n° 1, tableau n° 9, p. 37). Cette progression suggère que les activités p roposées par les 

ŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘǎ ƻƴǘ ŦŀǾƻǊƛǎŞ ǳƴŜ ƛƴǘŞƎǊŀǘƛƻƴ Ǉƭǳǎ ǊŞƎǳƭƛŝǊŜ ŘŜ ƭΩL! Řŀƴǎ ƭŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ǎŎƻƭŀƛǊŜǎΦ 9ƴ 

ŀȅŀƴǘ ōŞƴŞŦƛŎƛŞ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǎŎƻƭŀƛǊŜǎ ŜƴŎŀŘǊŞŜǎΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǎŜƳōƭŜƴǘ ŀǾƻƛǊ ǇŜǊœǳ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ǳƴ 

outil pouvant les aider dans leurs travau x. 

" ƭΩƛƴǾŜǊǎŜΣ Řŀƴǎ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜΣ ƻƴ ƻōǎŜǊǾŜ ǳƴŜ ŘƛƳƛƴǳǘƛƻƴ Ře quatorze points dans la 

ŦǊŞǉǳŜƴŎŜ ŘΩǳǎŀƎŜ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŘŜǾƻƛǊǎ (voir annexe n°  1, tableau n° 9, p. 37). /Ŝ ǊŜŎǳƭ ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ 

ŘŜ ƭΩL! ǇŜǳǘ şǘǊŜ ƛƴǘŜǊǇǊŞǘŞ ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƳŀƴǉǳŜ ŘŜ ƭŞƎƛǘƛƳŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! Řŀƴǎ le cadre scolaire, 

ƴΩŀȅŀƴǘ Ǉŀǎ ōŞƴŞŦƛŎƛŞ ŘΩǳƴ ŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ ǎǘǊǳŎǘǳǊŞ et collectif . Il est possible 

ǉǳŜ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ŎŜǘǘŜ ŎƭŀǎǎŜ ŀƛŜƴǘ Ŝǳ Ƴƻƛƴǎ ŘΩƻŎŎŀǎƛƻƴǎ ŘŜ ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ŎƻƳƳŜƴǘ ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! 

de manière efficace pour leurs apprentissages.  

En ce qui conce rne ƭΩǳǎŀƎŜ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭ ŘŜ ƭΩL!DŜƴ ǇƻǳǊ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴ, dans la classe 

expérimental e, on note une augmentation de cinq  ǇƻƛƴǘǎΣ ƭƻǊǎǉǳŜ ƭΩƻƴ ƻōǎŜǊǾŜ ǳƴŜ 

augmentation de quatorze  points chez les élèves de la classe contrôle. Cette progression, chez 

ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜΣ ǇƻǳǊǊŀƛǘ ǎΩŜȄǇƭƛǉǳŜǊ ǇŀǊ ǳƴŜ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ ŀǳǘƻƴƻƳŜ ŘŜ ƭΩL!Φ .ƛŜƴ 

ǉǳŜ ŎŜ ƎǊƻǳǇŜ ƴΩŀƛǘ Ǉŀǎ ōŞƴŞŦƛŎƛŞ ŘΩǳƴ ŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǎŜƳōƭŜƴǘ 

avoir exp ƭƻǊŞ ƭΩL! ǇŀǊ ŜǳȄ-mêmes.  
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VALEUR AJOUTE9 59 [ΩIA  FACE AUX TACHES REPETITIVES 

Parmi tous les élèves interrogés en entretien, uniquement quelques élèves (2/16  élèves) 

ƛƴŘƛǉǳŜƴǘ ŀǇǇǊŞŎƛŜǊ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! principalement parce qu ΩŜƭƭŜ leur offre la possibilité de 

ǎŜ ŎƻƴŎŜƴǘǊŜǊ ǎǳǊ ŘŜǎ ǘŃŎƘŜǎ ǉǳΩƛƭǎ ŜǎǘƛƳŜƴǘ plus intéressantes.  

Si les élèves se sont peu exprimés dans les entretiens sur cette question , ce sujet  leur a 

également été posé dans les questionnaires en leur demandant «  Selon toi, l Ωutilisation de l ΩIA, 

pour certains m étiers, entra îneΧ ? » et plus précisément  ƭΩŀǎǎŜǊǘƛƻƴ ζ Une possibilit é de se 

concentrer sur les t âches intellectuellement int éressantes en r éduisant les t âches répétitives  ». 

vǳŜ ŎŜƭŀ ǎƻƛǘ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ƻǳ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ǎΩŜǎǘ 

majoritairement exprimé en accord avec cet aspect  (voir annexe n°  1, tableau n° 6, p. 34-35). 

On peut toutefois noter une légère diminution parmi les élèves de la classe expérimentale 

ǇǳƛǎǉǳΩils sont passés de 90  ҈ ŘΩŀŎŎƻǊŘ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜ Ł тс % Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ, alors que les 

résultats parmi la classe contrôle restent identiques (8 6 %). 

hƴ ǇŜǳǘ ŦƻǊƳǳƭŜǊ ƭΩƘȅǇƻǘƘŝǎŜ ǉǳŜ ƭŜ ŦŀƛōƭŜ ƴƻƳōǊŜ ŘΩŞƭŝǾŜǎ όнκмсύ ayant spontanément  

mentionné  la possibilité de réaliser  des tâches plus intéressantes  comme avantage à 

ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ainsi que  ƭŀ ŘƛƳƛƴǳǘƛƻƴ ŘΩŀŘƘŞǎƛƻƴ Ł ŎŜǘǘŜ ƛŘŞŜ ǎǳǊ ƭŜ questionnaire peut 

ǎΩŜȄǇƭƛǉǳŜǊ ǇŀǊ ƭŜ Ŧŀƛǘ que , malgré sa puissance, ƭΩL! ƴΩŜŦŦŜŎǘǳŜ Ǉŀǎ ƭŜ ǘǊŀǾŀƛƭ ǎŜǳƭŜ ; il faut lui 

fournir un prompt, par exemple.  

ENJEUX SOCIETAUX ET ENVIRONNEMENTAUX  

!ǳ ǎŜƛƴ ŘŜǎ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜǎΣ ŘŜǎ ǉǳŜǎǘƛƻƴǎ ƻƴǘ ŞǘŞ ǇƻǎŞŜǎ ŀǳȄ ŞƭŝǾŜǎ ŀŦƛƴ ŘΩŀǇǇǊŞƘŜƴŘŜǊ ƭŀ 

manière dont les élèves envisagent les ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ƛƴŘǳƛǘŜǎ ǇŀǊ ƭΩL! Řŀƴǎ ƭŜ ƳƻƴŘŜ Řǳ 

travail et plus largement dans la société . La question « Selon toi, l Ωutilisation de ƭΩL!Σ ǇƻǳǊ 

certains métiers, entraîne Χ ? » comportait  douze  assertions  port ant sur des dimensions variées  

ŘΩŞǾŜƴǘǳŜƭǎ ŎƘŀƴƎŜƳŜƴǘǎ tel s que  : 

- la rédu ction  des tâches répétitives,  

- la perte de compétences pour les humains,  

- la surveillance des employés, ou encore,  

- les risques de licenciements.  

Encore une fois, les résultats montrent des tendances contrastées entre les élèves des deux 

classes (voir annexe n°  1, tableau n° 6, p . 34-35). 

5ŀƴǎ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜΣ ǘƻǳǘŜǎ ŀǎǎŜǊǘƛƻƴǎ ŎƻƴŦƻƴŘǳŜǎΣ ƭΩŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ƳƻȅŜƴƴŜ ŘŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ 

est légèrement négative ( - 5,8 %), ce qui traduit une certaine stabilit é globale, mais avec des 

variations importantes selon les assertions. Cependant, certaines  ŘΩŜƴǘǊŜ ŜƭƭŜǎ ŎƻƴƴŀƛǎǎŜƴǘ une 

augmentation dans les réponses données , comme «  ¦ƴŜ ǊŞŘǳŎǘƛƻƴ Řǳ ǘŜƳǇǎ ŘΩŞŎƘŀƴƎŜ ŜƴǘǊŜ 

collègues  » (+ 12,4 %) ou « Une aide à la gestion et à lΩorganisation du travail  » (+ 10,2 %). Ce 

dernier résultat  suggère que les élèves perçoivent davantage les bénéfices organisationnels de 

ƭΩL!Φ A contrario , des assertions telles que «  Une identification des problèmes sans qu'une 

personne ait besoin d'intervenir  » ( - 23,8  %) ou « Le remplacement des humains par des 

machines  » (- 22,9  %) enregistrent une baisse importante, indiquant une prise de distance par 

ǊŀǇǇƻǊǘ Ł ŘŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ƛƴƛǘƛŀƭŜƳŜƴǘ ǘǊŝǎ ƳŀǊǉǳŞŜǎ ǇŀǊ ƭΩŀǳǘƻƳŀǘƛǎŀǘƛƻƴ ǘƻǘŀƭŜ. 

Dans la classe  ŎƻƴǘǊƾƭŜΣ ƭΩŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ƳƻȅŜƴƴŜ Ŝǎǘ ǉǳŀǎƛ ƴǳƭƭŜ ό- 0,4 %), ce qui traduit également 

ǳƴŜ ǎǘŀōƛƭƛǘŞ ŘŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ŜƴǘǊŜ ƭŜ ŘŞōǳǘ Ŝǘ ƭŀ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ŘŜ ƳŀƴƛŝǊŜ ƎŞƴŞǊŀƭŜ ǎǳǊ ŎŜǎ 

questions. Toutefois, certaines variations apparaissent, notamment une hausse pour les 

assertions « Une augmentation de la productivité  » (+  21,4 %) et « Le remplacement des 
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humains par des machines  » (+ 21,4 %). En revanche, des baisses sont observées pour «  Une 

identification des problèmes sans qu'une personne ait besoin d'intervenir  » (- 38,9  %) et « Une 

surveillance des activit és des employ és » (- 14,3 %), ce qui pourrait refl éter une perception tout 

de même moins inquiétante  ŘŜǎ ŜŦŦŜǘǎ ŘŜ ƭΩL! ŀǳ ǎŜƛƴ ŘŜ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞ. 

9ƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ ƭƻǊǎ ŘŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎΣ les élèves de la classe expérimentale sont plus à 

même de mobiliser spontanément les arguments environnementaux pour la pertinence de 

ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! όсκфύΦ 

Lyes (après)  : « Je voulais dire, ça fonctionne avec les data centers  qui utilisent beaucoup d'eau. 

Par exemple, si on g énère une image et qu'on fait un prompt, il ne faut pas tout le temps 

refaire, refaire, refaire parce que ça utilise de l'eau. Il y a un enjeu écologique.  » 

Kamelia  (après)  : « Ben, je suis d'accord avec ce que dit LallieΦ tŀǊŎŜ ǉǳϥŜƭƭŜ ŀ Řƛǘ ǉǳŜ œŀ ώƭΩL!ϐ 

polluait. Et si tout le monde l'utilise, déjà que là, ça pollue, ça va encore plus polluer si tout le 

ƳƻƴŘŜ ƭϥǳǘƛƭƛǎŜ Ŝƴ ƳşƳŜ ǘŜƳǇǎΦ 5ƻƴŎΧ Ŝǘ Ŝƴ ǇƭǳǎΣ ŎϥŜǎǘ Ǉŀǎ ŦƛŀōƭŜΦ » 

À la suite des  arguments environnementaux donnés  par d es élèves de la classe expérimentale  

et à des fins de comparaison , une question supplémentaire a été posée aux élèves de la classe 

contrôle  : « Est-ce qu'il peut y avoir des enjeux écologiques à utiliser l'IA  ? ». Parmi les élèves de 

la classe contrôle, presque la moitié (3/7) déclare ne pas se soucier des enjeux 

environnementaux liés à ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!Φ 

Les autres élèves de cette classe (4/7) ne se sont pas prononcés, ce qui peut révéler , entre 

autres , un manque de questionnement ou d'intérêt pour le sujet. Le contraste de résultats 

ƳƻƴǘǊŜ ŜƴŎƻǊŜ ǳƴŜ Ŧƻƛǎ ƭΩƛƳǇƻǊǘŀƴŎŜ ŘŜ ƭŀ ŦƛƎǳǊŜ ŘŜ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘ ǇƻǳǊ ǇƻǳǎǎŜǊ ƭŀ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴ ŀǳ 

maximum chez les élèves.  
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Usages et p erception s ŘŜ ƭΩǳǎŀƎŜ ŘŜ ƭΩL! 
chez les  collégiens  

UTILITE, EFFICIENCE ET EFFICACITE t9w4¦9{ 59 [ΩIA  POUR LE SCOLAIRE 

9ƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ƭŀ ǇŜǊŎŜǇǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǘŞΣ ŘŜ ƭΩŜŦŦƛŎŀŎƛǘŞ Ŝǘ ŘŜ ƭΩŜŦŦƛŎƛŜƴŎŜ ŘŜ ƭΩL! ŀǳ 

collège a été abordée de manière spontanée par les élèves lors des entretiens. Pour plus de 

70 % (5/7) des élèves de la classe contrôle  ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ŀǳ ŎƻƭƭŝƎŜ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ǳǘƛƭŜ (voir 

tableau n°  4). /ŜǇŜƴŘŀƴǘΣ ƭΩŀǾƛǎ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ classe expérimentale  est partagé entre les 

indécis (33  %), ceux qui pensent que l ΩIA a une utilit é mesur ée (33 %) et ceux qui ne voient pas 

dΩutilit é (33 %) (3/9). Il faut remarquer que  tous les élèves qui considèrent une utilité mesurée 

ŘŜ ƭΩL! ŀǳ ŎƻƭƭŝƎŜ appartiennent à la classe expérimentale  ; aucun élève de la classe contrôle 

ne se prononce dans ce sens.  

TABLEAU N°  4 : RÉPONSES DES ÉLÈVES LORS DES ENTRETIENS VIS-À-±L{ 59 [Ω¦¢L[L¢É t9w4¦9 59 [ΩL! !¦ 
COLLÈGE 

CLASSE COHORTE INDECIS OU NSP  UTILITE MESUREE PAS UTILE 

Contrôle  Néophyte  1 0 1 

Sensibilisé  1 0 4 

Expérimentale  Apprenant novice  2 1 0 

Apprenant initié  1 2 3 

Total   5 3 8 

 

[Ω« utilité mesurée  » exprimée dans les entretiens est représentée par les élèves qui déclarent 

ŎƻƴǎǳƭǘŜǊ ƻǳ ǎΩƛƴǎǇƛǊŜǊ ŘŜǎ ǊŞǎǳƭǘŀǘǎ ŘŜ ƭΩL! ǘƻǳǘ Ŝƴ ǾŞǊƛŦƛŀƴǘ ƭŜǎ ǊŞǎǳƭǘŀǘǎΣ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ Řŀƴǎ ƭŜ 

Ŏŀǎ ŘŜ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴΦ  

Kamelia  (après)  : « C'est comme pour les journalistes quand ils veulent faire un article, comme il 

a dit, ils utilisent l'IA parfois, mais ils repassent derri ère. Parce qu'ils  [les journalistes]  ont dit, 

quand ils sont venus pour l'atelier  num érique, pour les informations qu'ils ont, et qu'il faut les 

trier (inaudible) ben, ils utilisent l'IA, ils ont dit que c'est utile, mais ils repassent quand m ême 

derri ère plusieurs fois v érifier.  » 

5ŀƴǎ ƭŀ ƳşƳŜ ƭƻƎƛǉǳŜ ŘΩŀƴŀƭȅǎŜ ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ŀǳ ŎƻƭƭŝƎŜΣ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ǇǊŜǎǉǳŜ ǘƻǳǎ 

les élèves de la classe contrôle  όрκтύ ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘ ǉǳŜ ƭŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ ƻōǘŜƴǳŜǎ Ŝƴ ǳǘƛƭƛǎŀƴǘ ƭΩL!DŜƴ 

ƴŜ ǎƻƴǘ Ǉŀǎ ŎƭŀƛǊŜǎ ƴƛ ŦƛŀōƭŜǎΣ ŜƭƭŜǎ ƴŜ ƭŜǳǊ ǇŜǊƳŜǘǘŜƴǘ Ǉŀǎ ŘΩŀǘǘŜƛƴŘǊŜ ƭŜǳǊǎ ƻōƧŜŎǘƛŦǎΦ [ΩL! ǇƻǳǊ 

ŜǳȄ ƴΩŜǎǘ ŘƻƴŎ pas efficace  pour les usages scolaires.  

Farha (après)  : « Moi, je suis d'accord avec eux. Et aussi, pour g énérer des images, elles sont pas 

ǘƻǳǘ ƭŜ ǘŜƳǇǎ ōƛŜƴΦ 9ǘΧ DŜƴǊŜΣ œŀ ǎŜ ŘŞŦƻǊƳŜΦ » 

tƻǳǊ ŀǳǘŀƴǘΣ ǇǊŜǎǉǳŜ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ όсκтύ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜ ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘ ǉǳΩǳƴ ŘŜǎ ŀǾŀƴǘŀƎŜǎ 

ŘŜ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! Ŝƴ ǘŀƴǘ ǉǳΩŞƭŝǾŜ Ŝǎǘ ŘŜ ƭŜǳǊ ŦŀƛǊŜ ζ gagner du temps  ». 

Farha (après)  : « Et aussi, moi, je trouve... Les r éǇƻƴǎŜǎ ώŘŜ ƭΩL!DŜƴϐΣ ŜƭƭŜǎ ǎƻƴǘ Ǉƭǳǎ ŎƻƴŎŜƴǘǊŞŜǎ 

sur la question  qu'on a posée. Parce que quand on cherche sur Google, ça nous fait... Ça tourne 

Ŝƴ ǊƻƴŘΦ DŜƴǊŜΣ ǇŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜΣ ƻƴ ƭǳƛ ǇƻǎŜΦΦΦ 9ƴ ǉǳŜƭƭŜ ŀƴƴŞŜΣ ƧŜ ǎŀƛǎ Ǉŀǎ ǉǳƻƛΦ .ŜƴΧ 4ŀ Ǿŀ ƴƻǳǎ 

dire oui dans le règne de... je ne sais pas quoi. Ça va chercher beaucoup avant de donner la 

réponse. Alors que quand on cherche sur ChatGPT , ça donne directement.  » 

/Ŝ ǎƻƴǘ ŘΩŀƛƭƭŜǳǊǎ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ŎŜǘǘŜ ŎƭŀǎǎŜ ǉǳƛ ŘŞŎƭŀǊŜƴǘΣ Ǿƛŀ ƭŜ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜ ŘŜ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ 

ne pas considérer avoir besoin de compétences particulières pour ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! όǾƻƛǊ 

section « Compétences Řŀƴǎ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! », p. 14).  
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{ƛ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜ ƴŜ ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘ Ǉŀǎ ƭΩL! ŜŦŦƛŎŀŎŜ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ǳǎŀƎŜǎ ǎŎƻƭŀƛǊŜǎΣ 

78,6  ҈ ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘΣ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ǉǳŜ ŎŜǘǘŜ ŘŜǊƴƛŝǊŜ ƭŜǳǊ ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŀǾƻƛǊ ŘŜ ƳŜƛƭƭŜǳǊŜǎ ƴƻǘŜǎΣ 

contrairement aux élèves de la classe expérimentale qui sont 61,9 % Ł ŎƻƴǎƛŘŞǊŜǊ ǉǳŜ ƭΩL! ƴŜ 

ƭŜǳǊ ǇŜǊƳŜǘ Ǉŀǎ ŘΩŀǾƻƛǊ ŘŜ ƳŜƛƭƭŜǳǊŜǎ ƴƻǘŜǎΦ 9ƴ ŜŦŦŜǘΣ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭŜ ǘŜǎǘ ƪƘƛ-deux montre la 

dépendance entre deux variables  : la classe et un e adhésion  Ł ƭΩŀǎǎŜǊǘƛƻƴ ζ LΩIA aide les élèves 

à avoir de meilleures notes  ». Autrement dit, un élève de la classe expérimentale ne considère 

ǇǊƻōŀōƭŜƳŜƴǘ Ǉŀǎ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƻǳǘƛƭ ǇƻǳǊ ŀƳŞƭƛƻǊŜǊ ƭŜǎ ƴƻǘŜǎΦ " ƭΩƛƴǾŜǊǎŜΣ ƛƭ Ŝǎǘ Ǉƭǳǎ ǇǊƻōŀōƭŜ 

ŘΩşǘǊŜ ǳƴ ŞƭŝǾŜ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜ Ŝǘ ŘŜ ŎƻƴǎƛŘŞǊŜǊ ǉǳŜ ƭΩL! ƭŜǳǊ ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŀǾƻƛǊ ŘŜ ōƻƴƴŜǎ 

notes (voir annexe n°  1, t ableau n° 7, p . 36). Il faut noter que ces deux variables étaient 

ŎƻƴǎƛŘŞǊŞŜǎ ŎƻƳƳŜ ƛƴŘŞǇŜƴŘŀƴǘŜǎ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΦ 

Par ailleurs, les élèves de la classe expérimentale  ǎƻƴǘ Ǉƭǳǎ ƴƻƳōǊŜǳȄ Ł ŎƻƴǎƛŘŞǊŜǊ ǉǳŜ ƭΩL! ƴΩŜǎǘ 

pas efficiente  όǊŀǇǇƻǊǘ ǇŜǊŦƻǊƳŀƴŎŜ Ŝǘ ǘŜƳǇǎύ ǇŀǊŎŜ ǉǳΩƛƭ Ŧŀǳǘ ǾŞǊƛŦƛŜǊ ƭΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴ ƻǳ ǇŀǎǎŜǊ 

derrière les résultats (5/9), ce qui signifie une perte de temps pour eux.  

Lyes (après)  : « Parfois, on utilise l'IA au lieu de le faire seul, alors que de le faire seul, ça va plus 

vite. Parce que redemander, redemander Χ si on n'est pas content, c'est plus simple de le refaire 

comme on veut, tout seul.  » 

Valentin  (après)  : « Non, mais juste quand on utilise l'IA, parfois, elle nous donne la même 

réponse deux fois d'affilée. C'est saoulant.  » 

Justin  (après)  : « Moi, je voulais parler par rapport à ce qu'a dit Nayel . Il a dit  que si on l'utilisait, 

on ne savait plus rien faire. Mais à chaque fois qu'on l'utilise, il faut, par exemple, trier un texte, 

il faut quand même repasser dessus pour vérifier si l'IA l'a bien fait. Du coup, on ne fait pas rien, 

mais on fait moins de choses.  » 

hƴ ǇŜǳǘ ŘƻƴŎ ŦƻǊƳǳƭŜǊ ƭΩƘȅǇƻǘƘŝǎŜ ǉǳŜ ƭŀ ǇŜǊŎŜǇǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩƛƴŜŦŦƛŎƛŜƴŎŜ ŘŜ ƭΩL! ǇƻǳǊ ŘŜǎ ǘǊŀǾŀǳȄ 

ǎŎƻƭŀƛǊŜǎ Ŝǎǘ ŞǘǊƻƛǘŜƳŜƴǘ ƭƛŞŜ ŀǳ ƴƛǾŜŀǳ ŘŜ ƭƛǘǘŞǊŀǘƛŜ ŘŜ ƭΩL! des élèves . 

¦{!D9{ 59 [ΩL! 

CǊŞǉǳŜƴŎŜ ŘΩǳtilisation  des collégiens  

Présentée dans la section «  Recherche d Ωinformation  », l a question «  À quelle fréquence 

estimes -tu utiliser les IA génératives pour les éléments suivants  ? », au sein des questionnaires, 

vise à observer l ΩŞvolution des pratiques d éclar ées des usages des IA g énératives chez les 

élèves, entre le d ébut et la fin de l Ωann ée scolaire, en distinguant des usages scolaires et 

personnels . 

Chez les élèves de la classe expérimentale  (voir annexe n°  1, tableau n° 9, p. 37), on observe une 

progression notable des usages fréquents 3 pour la plupart des activités scolaires. [Ωǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ 

ŘŜ ƭΩL! ŀǳ ŎƻƭƭŝƎŜ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ǘǊŀǾŀǳȄ passe de 42,8  % à 71,4 %, soit une augmentation de 

28,6  points, ce qui t émoigne d Ωune int égration accrue de ces outils dans le cadre scolaire. De 

même, ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŘŜǾƻƛǊǎ ǇǊƻƎǊŜǎǎŜ de 40  % à 52,4  %, et la 

production de supports (textes, images) augmente de 14,3  points. [ΩǳǎŀƎŜ ǇƻǳǊ ƭŀ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴ ƭƻǊǎ 

des exercices progresse légèrement (+  4,7 %), tandis que ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ǇƻǳǊ ŎƻǇƛŜǊ ŘŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ 

 
 
 
 
 
3 Résultats cumulés de une à plusieurs fois par semaine et de une à trois fois par mois. 
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augmente  de 9,5  points, en passant de 14,3  % à 23,8  %. 9ƴ ǊŜǾŀƴŎƘŜΣ ƭΩǳǎŀƎŜ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭ pour la 

ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ connaît une légère baisse (- 4,7 %), ce qui pourrait indiquer que les 

élèves ont davantage orienté leurs pratiques vers des usages scolaires.  

Dans la classe contrôle  (voir annexe n°  1, tableau n° 9, p . 37), les évolutions des usages 

fréquents 4 ŘŜ ƭΩL! ǎƻƴǘ Ǉƭǳǎ ƳƻŘŞǊŞŜǎ Ŝǘ ǇŀǊŦƻƛǎ ŎƻƴǘǊŀǎǘŞŜǎΦ [Ωǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ŀǳ ŎƻƭƭŝƎŜ 

pour les travaux diminue légèrement en passant de 46,2  % à 42,9  %, ce qui peut refléter 

ƭΩŀōǎŜƴŎŜ ŘΩƛƴŎƛǘŀǘƛƻƴ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ. {ƛ ƭΩƻƴ ǊŜƎŀǊŘŜ Ǉƭǳǎ ǇǊŞŎƛǎŞƳŜƴǘ ƭŜǎ ǳǎŀƎŜǎ ǘǊŝǎ ŦǊŞǉǳŜƴǘǎΣ 

ŎΩŜǎǘ-à-dire une à plusieurs fois par semaine, la baisse est beaucoup plus marquée, passant de 

30,8  % à 0  %. En revanche, ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŘŜǾƻƛǊǎ Ŝǘ ǇƻǳǊ ǳƴ ǳǎŀƎŜ 

personnel progresse chacune  de 7,1 %, ce qui suggère une appropriation autonome des outils , 

probablement en dehors du cadre scolaire . [Ωǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL!DŜƴ ǇƻǳǊ ŎƻǇƛŜǊ ŘŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎ 

connaît une augmentation  (+ 7,2 %), en passant de 7,1  % à 14,3 %, tandis que les usa ges liés à la 

production de s ǳǇǇƻǊǘǎ Ŝǘ Ł ƭΩŀƛŘŜ à la réflexion reculent légèrement , avec respectivement une 

baisse de 3,4  % et de 2,3  %. Concernant plus particulièrement ƭΩŀƛŘŜ Ł ƭŀ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴΣ ŎŜǘǘŜ ōŀƛǎǎŜ 

Ŝǎǘ ŘΩŀǳǘŀƴǘ Ǉƭǳǎ ǾǊŀƛŜ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ƴŞƻǇƘȅǘŜǎΣ ŎΩŜǎǘ-à-ŘƛǊŜ ŎŜǳȄ ƴΩŀȅŀƴǘ ōŞƴŞŦƛŎƛŞ ŘΩŀǳŎǳƴŜ 

ŜȄǇƻǎƛǘƛƻƴ Ł ƭΩL! Řŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ŀǳǇŀǊŀǾŀƴǘ, comme le met en avant la figure n°  4. 

 

Figure n°  4 : « À quelle fréquence estimes -ǘǳ ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! générative  pour  ǘΩŀƛŘŜǊ Řŀƴǎ ƭŀ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴ 

lorsque tu fais des exercices  ? », selon les quatre  ŎƻƘƻǊǘŜǎ ŘΩŞƭŝǾŜǎ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ όҐ 35). 

 

5ŀƴǎ ƭŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ ŞǘǳŘƛŞŜǎΣ ǳƴŜ ŀǳƎƳŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ŦǊŞǉǳŜƴŎŜ ŘΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ L! 

génératives par les collégiens  ǎΩƻōǎŜǊǾŜ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ pour effectuer des « copier -coller  » pour 

leurs devoirs. Cette tendance, présente dans les deux groupes, soulève des interrogations 

quant aux motivations qui les conduisent à recourir à cette pratique  et aux modalités 

dΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ partielle  ou totale  des résultats Φ 9ƭƭŜ ƛƴǾƛǘŜ ŞƎŀƭŜƳŜƴǘ Ł ǎΩƛƴǘŜǊǊƻƎŜǊ ǎǳǊ ƭŜ ƳƻƳŜƴǘ 

 
 
 
 
 
4 Résultats cumulés de une à plusieurs fois par semaine et de une à trois fois par mois. 
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où les élèves choisissent de copier -ŎƻƭƭŜǊ Ǉƭǳǘƾǘ ǉǳŜ ŘΩǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƻǳǘƛƭ ŘΩŀƛŘŜ Ł ƭŀ 

réflexion  et sur les critères qui orientent leur décision entre ces deux usages.  

9ƴ ǇŀǊŀƭƭŝƭŜ ŘŜǎ ŦǊŞǉǳŜƴŎŜǎ ŘΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ L!DŜƴ ǊŜƴǎŜƛƎƴŞŜǎ Řŀƴǎ ƭŜǎ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŀƛǊŜǎΣ ƭŜǎ 

élèves se sont également exprimés, lors des entretiens, sur les usages associés, ce qui a permis 

ŘΩŀƴŀƭȅǎŜǊ ƭŜǎ ǇŜǊŎŜǇǘƛƻƴǎ ǉǳΩƛƭǎ Ŝƴ ƻƴǘΦ 

Perceptions  des élèves sur leurs usages 

USAGES SCOLAIRES 

Le dispositif péda gogique IA ayant commencé depuis six semaines, s ans surprise, lors des 

ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜ ŘŞŎƭŀǊŜƴǘ ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! au 

collège  ǘŀƴŘƛǎ ǉǳŜ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŎƻƴǘǊƾƭŜ ǎƻƴǘ Ǉƭǳǎ ƴƻƳōǊŜǳȄ όпκтύ Ł ƭΩǳǘƛƭƛǎŜǊ Ł ƭŀ 

maison pour les devoirs. À la question  « " ǉǳƻƛ ǇŜǳǘ ǎŜǊǾƛǊ ƭΩL! en tant que collégien  ? », les 

ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ όмсύ ŘŞŎƭŀǊŜƴǘ ƭΩǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! ǇƻǳǊ ǘǊŀŘǳƛǊŜΣ ŦŀƛǊŜ ŘŜǎ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜǎΣ ƎŞƴŞǊŜǊ 

ŘŜǎ ƛƳŀƎŜǎ Ŝǘ ǎΩƛƴǎǇƛǊŜǊ : 

Agathe  (avant)  : « Moi, je dirais pour les devoirs, mais aussi ça peut nous apporter une petite 

aide, pas forcément pour les réponses, mais qui peut nous aider à comprendre.  » 

" ƭŀ Ŧƛƴ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ ǘƻǳƧƻǳǊǎ ƭƻǊǎ ŘŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎΣ ǉǳŜƭǉǳŜǎ ŞƭŝǾŜǎ όпκмсύ ŘŜǎ ŘŜǳȄ ŎƭŀǎǎŜǎ 

ŎƻƴŦƻƴŘǳŜǎ ŀƧƻǳǘŜƴǘ Ł ƭŜǳǊ ŀǾƛǎ ƛƴƛǘƛŀƭ ǉǳŜ ƭΩL! ǇƻǳǊǊŀƛǘ ŀƛŘŜǊ Ł ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Ŝǘ Ł ƭŀ ǊŞǾƛǎƛƻƴ 

des apprentissages au collège.  

Farha (après)  : « Par exemple Χ Parce qu'un jour, j'avais une feuille, c'était en QCM, et j'ai 

entouré des réponses, après, il y a une amie à moi, elle l'a prise en photo, et ça a corrigé, et ça a 

donné des réponses.  » 

Clément  (après)  : « Pour aider, pour prendre des...  Par exemple, si c'est des devoirs de français, 

ǘǳ ŘŜƳŀƴŘŜǎ Ł ƭϥL!Σ ǘǳ ŘŜƳŀƴŘŜǎΦΦΦ tŀǎ ƭŜǎ ǊŞǇƻƴǎŜǎΧ όΧύ hǳƛ ώŀǾƻƛǊ ŘŜǎ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴǎϐΣ ǾƻƛƭŁΦ » 

Agathe  (après)  : « Aussi quand on a r édig é un texte, mais qu'on a fait plusieurs erreurs. Genre Χ 

pour nous aider à les corriger.  » 

Lors des entretiens, les élèves de la classe  contrôle  déclarent avoir changé de pratique au cours 

ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜΦ !ƭƻǊǎ ǉǳŜ Ǉƭǳǎ ŘŜ ƭŀ ƳƻƛǘƛŞ όпκтύ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŞŎƭŀǊŀƛŜƴǘ ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŘŜǾƻƛǊǎ 

Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜΣ ƭŀ ǘƻǘŀƭƛǘŞ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ όтκтύ ŘŜ ŎŜǘǘŜ ŎƭŀǎǎŜ ŘŞŎƭŀǊŜƴǘ Ŝƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ƴŜ Ǉŀǎ 

ƭΩǳǘƛƭƛǎŜǊ Řǳ ǘƻut pour les devoirs. Leur négation catégorique semblerait suivre un discours 

ǎΩŀŎŎƻƳƳƻŘŀƴǘ ŀǳȄ ŀǘǘŜƴǘŜǎ ŘŜ ƭŀ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴ ǉǳΩƛƭǎ ƻƴǘ ŘŜ ƭΩƛƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴ scolaire , 

considérant  ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩL! ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ « mauvaise pratique  » pour les devoirs.  

USAGES PERSONNELS 

tƻǳǊ ŎŜ ǉǳƛ Ŝǎǘ ŘŜǎ ǳǎŀƎŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭǎΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀƭŜ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜ 

ŘŞŎƭŀǊŜƴǘ ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩL! ǇƻǳǊ ŦŀƛǊŜ ŘŜǎ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜǎΣ ŎƻƳƳŜ ŀǎǎƛǎǘŀƴǘ ǾƛǊǘǳŜƭ Ŝǘ ǇƻǳǊ ŘƛǎŎǳǘŜǊ Υ 

Lallie  (avant) :  « Ben, par exemple, des fois, pour reconna ître des personnages que des 

personnes me demandent, je leur dis  : άBen, attends, je vais voir sur Google, et du coup j'utilise 

Google Lensά et discuter.  » 

En effet, parmi les neuf  élèves de cette classe, cinq  ŘŞŎƭŀǊŜƴǘ ƭΩǳǘƛƭƛǎŜǊ ǇƻǳǊ ŘƛŀƭƻƎǳŜǊ : 

Soraya  (avant ) : « Je le fais ώŘƛǎŎǳǘŜǊ ŀǾŜŎ ƭΩL!ϐ quand je m'ennuie.  » 










































